MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO SUL
CAMPUS VACARIA
CURSO SUPERIOR DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA
EDUCACAO BASICA



VACARIA — RS, FEVEREIRO DE 2019
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO SUL
CAMPUS VACARIA

REITOR
Prof. Julio Xandro Heck

PRO-REITOR DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
Prof. Eduardo Girotto

PRO-REITOR DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

Prof. Amilton de Moura Figueiredo

PRO-REITORA DE ADMINISTRACAO
Prof. Tatiana Weber

PRO-REITOR DE ENSINO

Prof. Lucas Coradini

PRO-REITORA DE EXTENSAO

Prof. Marlova Benedetti

DIRETOR DO CAMPUS
Prof. Gilberto Luiz Putti
Telefone: (54) 99188-8553

E-mail: gilberto.putti@vacaria.ifrs.edu.br; direcao@vacaria.ifrs.edu.br

DIRECAO DE ENSINO
Prof. Adair Adams
Telefone: (54) 99188-8553



E-mail: adair.adams@vacaria.ifrs.edu.br; direcao.ensino@vacaria.ifrs.edu.br

COORDENACAO DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO DO CAMPUS
Prof. Andréia Kanitz
Telefone: (54) 99188-8553

E-mail: andreia.kanitz@vacaria.ifrs.edu.br; pesquisa@vacaria.ifrs.edu.br

ENDERECO

Rua: Eng. Jodo Viterbo de Oliveira
N°: 3061

Bairro: Zona Rural

CEP: 95200-000

SITE

www.ifrs.edu.br

AREA DO PLANO:

Ciéncias Humanas — Educacao

HABILITACAO:

Especialista em Docéncia na Educacao Basica

CARGA HORARIA TOTAL:

375 horas (incluindo o trabalho de conclusdo de curso)

COMISSAO DE REFORMULACAO DO PROJETO PEDAGOGICO:
Prof. Adair Adams

Prof. Adriana Ferreira Boeira

Prof. Andréia Kanitz

Prof. Diogo Fonseca Borsoi

Prof. Ivan Carlos Bagnara (coordenador)



Prof. Jonathan Henriques do Amaral

Prof. Laura Cristina Noal Madalozzo

Prof. Lilian Claudia Xavier Cordeiro

N =

e S g S S O
0 N & N AW N =D

19

SUMARIO

DADOS DE IDENTIFICACAO
JUSTIFICATIVA

HISTORICO DA INSTITUICAO
OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PUBLICO ALVO

MATRIZ CURRICULAR

CONCEPCAO DO PROGRAMA
COORDENACAO

CARGA HORARIA

LOCAL, PERIODO E PERIODICIDADE
CRONOGRAMA DO CURSO
CONTEUDO PROGRAMATICO
EMENTA E BIBLIOGRAFIA DAS DISCIPLINAS
CORPO DOCENTE

SERVIDORES QUE ATUARAO NO CURSO......ccccsurmreersreerssnerns

METODOLOGIA
INTERDISCIPLINARIDADE
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
EDUCACAO A DISTANCIA

19.1 NUCLEO DE EDUCACAO A DISTANCIA (NEAD)

20
21
22

INFRAESTRUTURA FiSICA
ORCAMENTO
CRITERIOS DE SELECAO

05
05
09
12
12
12
13
13
15
19
19
19
20
21
24
35
39
42
42
43
43
44
45
47
47



23 SISTEMAS DE AVALIACAO 47
24 CONTROLE DE FREQUENCIA 48
25 TRABALHO FINAL DE CURSO 48
26 CERTIFICACAO 49
27 INDICADORES DE DESEMPENHO 49
28 RELATORIO CIRCUNSTANCIADO 49

REFERENCIAS 50

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Denominacao do curso: Especializagdao em Docéncia na Educagdo Bésica

Habilitagdo: Especialista em Docéncia na Educagdo Basica

Area do conhecimento (CNPQ/CAPES): Ciéncias Humanas — Educagio

Modalidade de oferta: presencial

Local de oferta: Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
Campus Vacaria

Turno de funcionamento: quinta-feira, tarde e noite.

Numero de vagas: 30

Periodicidade da oferta: anual (a cada 2 semestres).

Carga horaria total: 375 horas (incluindo o TCC)

Requisitos para inscricio e matricula: possuir diploma de graduacdo em curso de
licenciatura devidamente reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) ou possuir
diploma de bacharelado devidamente reconhecimento pelo MEC e, nesse caso, estar atuando
com docéncia na Educagao Basica.

Tempo de integralizacio: quatro semestres

Coordenador do curso: Prof. Dr. Ivan Carlos Bagnara

2 JUSTIFICATIVA

Os Institutos Federais (IF’s) estdo ancorados no conceito da verticalizagao do ensino.
Com essa ideia em desenvolvimento, tendo em vista que se pressupde que os discentes tém a
oferta de formacdo técnica numa mesma area ¢ em diferentes niveis, da Educacdo Basica a
Poés-graduagdo, permite aos envolvidos, didlogo construtivo entre as formagdes, promovendo
aos docentes a oportunidade de buscar novas metodologias e abordagens, ¢ aos discentes,

experiéncias diferenciadas na busca do conhecimento. A verticalizagcdo, ao ser vista como



uma oportunidade para efetivagdo de espagos multiplos no ensino, pesquisa e extensao,
compreende a formalizacdo de um percurso formativo que nao se esgota em qualquer nivel de
ensino ¢ muito menos dentro do espago institucional.

Conforme o Artigo 2° da Resolugdo n° 046, de 08 de maio de 2015, que trata da
Organizag¢ao Didatica do IFRS, alterada pela Resolucdo n° 071, de 25 de outubro de 2016, a
instituicao
desenvolvera, de forma articulada, o ensino verticalizado, tendo as dimensdes da pesquisa e da extensao como

atividades indissocidveis e instituintes da formagdo académico-profissional-cidada
com a educacdo integrada em todos os seus niveis, tipos e modalidades, objetivando
a promoc¢ao do conhecimento cientifico e da inovagdo tecnoldgica, pertinentes aos
desafios postos a sociedade contemporinea e a formacdo para o trabalho, numa
concep¢do emancipatoria, tendo em vista a sua funcdo social, descrita no Estatuto

Institucional ~(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL, Artigo 2°, 2017b).

A composi¢do curricular dos IF’s tem a verticalizagdo e a transversalidade como
peculiaridades politico-pedagdgicas. Portanto, verticalizar o ensino ¢ uma estratégia na qual
ha a oferta de cursos na mesma area de conhecimento, nos diferentes niveis de formagao. Ha,
com isso, a possibilidade de organizar os componentes curriculares permitindo trocas diversas
entre as formacgoes.

E nessa perspectiva que o Campus Vacaria propde este curso neste nivel de ensino, no
intuito de agregar a formacdo verticalizada uma possibilidade de especializar-se e contribuir
com o desenvolvimento da educacdo na regido. O curso possibilitara aos docentes do Ensino
Basico refletir sobre suas praticas, articular saberes, compartilhar experiéncias e empregar
metodologias diversificadas, na perspectiva de qualificar a inser¢do docente nas diferentes
realidades socioespaciais da regido.

Tendo em mente esse objetivo, entre os meses de maio e junho de 2017 foi realizado
um estudo de demanda com professores da rede publica de educacdo bésica da cidade de
Vacaria — RS, com o intuito de conhecer as seguintes caracteristicas do publico-alvo do curso:
areas do conhecimento de interesse (para o caso de oferecimento de um curso voltado a uma
area especifica da grande area da Educacao); disponibilidade de horario para participacao nas
aulas e para realizagdo de estudos extraclasse; acesso a recursos de informatica (computador e
internet); carga horaria total de trabalho; motivo principal que levaria o professor a se
candidatar a um curso de especializacdo. O instrumento utilizado para obtengdo das

informagdes necessarias para a proposta do curso foi um questiondrio elaborado por meio do



Google Forms — que permite que o questionario seja respondido e enviado por e-mail, além
de fornecer graficos com as frequéncias estatisticas das respostas para cada pergunta,
facilitando o trabalho de tabulac¢ao de dados.

Para fazer a divulgacdo da pesquisa, os professores Jonathan Henriques do Amaral e
Ivan Carlos Bagnara, membros da comissdo de elaboragdo do curso, fizeram visita a nove das
onze escolas estaduais da cidade de Vacaria — RS, solicitando que os professores interessados
na realizagdo de um curso de especializacdo fornecessem seu nome e e-mail, para que lhes
fosse enviado o questionario. Os dois professores também visitaram a sede da 23*
Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) — que abrange a regido dos Campos de Cima da
Serra — e solicitaram a coordenadora o envio do questionario as demais escolas estaduais da
regido, as quais ndo puderam ser visitadas. Também foi solicitado a Secretaria Municipal de
Educacao de Vacaria o envio do questionario aos professores da rede municipal.

A despeito desse trabalho de divulgacdo, apenas 43 professores responderam ao
questionario, o qual ficou disponivel para respostas do dia 15 de maio ao dia 15 de junho de
2017. Do total de respondentes, 29 (67,4%) disseram ter carga horaria total de trabalho de até
40h semanais; seis (14%) trabalham até 20h por semana; trés (7%) trabalham até 30h e cinco
(11,6%) tém carga horaria superior a 40h. Quanto ao tempo disponivel para leituras e estudos
além do que seria dedicado as aulas da especializacdo, a maioria (51%, ou, em nimeros
absolutos, 22 respondentes) dispde de até 4h por semana para esse fim; 35% (15
respondentes) disseram ter até 8h semanais para serem destinadas a essa atividade; quatro
(9%) relataram ter até¢ 12h e somente dois (5%) disseram ter mais de 16h que poderiam ser
destinadas a estudos e leituras extraclasse.

No que tange ao acesso a recursos de informatica, em torno de 63% (27 respondentes)
tém acesso a computador e internet em casa e no trabalho, enquanto 37% (16 professores)
relataram ter acesso a esses recursos apenas em casa. Considerando o total de respostas, todos
os respondentes tém acesso a computador e internet, mesmo que somente no seu domicilio — o
que nos apontou para a possibilidade de ofertar a distdncia (EaD) parte da carga horaria do
curso.

Quanto ao motivo principal que levaria o professor a se candidatar a um curso de
especializacdo, 18 respondentes (42%) escolheram a alternativa “obter subsidios para embasar
a pratica pedagogica”. 37% (16 respondentes) disseram que fariam uma especializagdo para

“obter maiores conhecimentos™; 16% (sete professores) marcaram a alternativa “melhorar o



proprio curriculo” e 5% (dois respondentes) disseram que fariam o curso para “melhorar a
condicdo salarial”.

Em relagdo ao turno considerado mais adequado para o oferecimento das aulas, a
maior parte dos respondentes (65%, ou 28, em nimeros absolutos) mencionou que o noturno
seria o ideal. Nove professores (21%) opinaram que a melhor forma de oferecimento das aulas
seria em regime especial (aulas nas sextas-feiras a tarde e a noite € nos sabados pela manha).
Trés respondentes (7%) mencionaram que a tarde seria o melhor periodo para frequentar as
aulas, e outros trés marcaram a alternativa “dois turnos diarios uma vez por semana’.

Considerando a possibilidade de criagao de um curso focado em uma das quatro areas
do conhecimento que compdem o curriculo da educagdo bésica, perguntamos aos professores
em qual dessas areas eles fariam um curso de especializacdo. Aproximadamente 44% (19
respondentes) escolheram a opgdo “Ensino de Linguagens e suas Tecnologias”. Em seguida,
23% (10 respondentes) disseram que optariam por “Ensino de Matematica e suas
Tecnologias”. As opgdes “Ensino de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” e “Ensino de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” tiveram sete respostas (em torno de 16%) cada uma.

Tendo em vista o nimero de respostas pouco expressivo que obtivemos, optamos por
criar um curso que pudesse abranger todas as areas do conhecimento, mas com foco
especifico no campo da Educacdo. A proposta desse curso € contribuir, por meio da formagao
continuada de professores em exercicio, para a melhoria da qualidade do ensino basico
oferecido na regido dos Campos de Cima da Serra. Com o intuito de demonstrar essa
necessidade, serd apresentado a seguir alguns indicadores educacionais da cidade de Vacaria —
RS (cidade sede do campus no qual serd ofertado o curso).

Criado em 2007, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) retine, em
um so indicador, resultados sobre o fluxo escolar (aprovagdo ou reprovagdo) e a aprendizagem
(desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica). Divulgado a cada dois anos, o indicador
varia em uma escala de 0 a 10, na qual “0” significa o pior desempenho e “10” significa o
melhor desempenho possivel'. Em 2015, o Ideb para a rede publica da cidade de Vacaria —
RS, para a 4* série / 5° ano do ensino fundamental, foi de 5,4, ficando abaixo da meta

projetada para o ano, que era de 5,7. Ja para a 8 série / 9° ano do ensino fundamental, o Ideb



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf

foi de 4,2 — embora a meta projetada para o ano fosse de 5.0°. Além disso, a meta ideal para
que o nivel de ensino no Brasil possa se equiparar ao de paises desenvolvidos ¢ de 6,0 —
objetivo projetado para o ano de 2021°.

Os dados apresentados apontam para a necessidade de melhoria na qualidade da
educacdo basica, e uma das medidas necessdrias para elevar a qualidade do ensino ¢ o
investimento na formagao inicial e continuada de professores, visto que o oferecimento de um
ensino de melhor qualidade pressupde docentes melhor preparados para o desenvolvimento de
sua tarefa. E nessa diregdo, pois, que o curso de especializagdo em Docéncia na Educagio
Basica pretende contribuir. Convém mencionar que a Rede Estadual de abrangéncia da 23?
CRE possui um total de 672 professores, dos quais 641 (95%) possuem graduagdo e, destes,
439 (68%) sdo pos-graduados’. H4, pois, uma demanda de formagdo a ser suprida na regido
dos Campos de Cima da Serra, ¢ o curso auxiliara a suprir essa demanda. Desse modo, o IFRS
— campus Vacaria, como estabelecimento publico de ensino, reafirma seu compromisso com o
desenvolvimento educacional da regido em que esta inserido. Convém ressaltar a qualificagao
do corpo docente que atuard no curso: dos oito professores envolvidos com este projeto,
quatro possuem doutorado e quatro sdo mestres (dentre os quais, dois estdo cursando
doutorado). Somando a qualificagdo dos professores a nossa infraestrutura, acreditamos ter

condi¢cdes de ofertar um curso de pds-graduagdo de qualidade.

3 HISTORICO DA INSTITUICAO

O IFRS foi criado em 29 de dezembro de 2008, pela Lei n° 11.892, que instituiu, no
total, 38 Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Por forca de lei, o IFRS ¢
uma autarquia pertencente a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, vinculada
ao MEC. Goza de prerrogativas como autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-cientifica e disciplinar. Em sua criacdo, o IFRS se estruturou a partir da unido de trés
autarquias federais: o Centro Federal de Educacao Tecnologica (CEFET) de Bento Gongalves,

a Escola Agrotécnica Federal de Sertdo e a Escola Técnica Federal de Canoas. Apos,

2 Informagdo disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=11584049. Acesso
em 13 de julho de 2017.

5.pdf. Acesso em

* Informagdo obtida via e-mail com a 23* CRE, a pedido do coordenador do curso.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_sao_as_metas/Artigo_projecoes.pdf
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=11584049
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incorporaram-se ao Instituto dois estabelecimentos vinculados a Universidades Federais: a
Escola Técnica Federal da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e o Colégio
Técnico Industrial Professor Mario Alquati, de Rio Grande. No decorrer do processo, foram
federalizadas unidades de ensino técnico nos municipios de Farroupilha, Feliz e Ibiruba e
criados os campi de Caxias, Erechim, Osorio e Restinga. Esses estabelecimentos hoje fazem
parte do IFRS na condi¢ao de campus.

O IFRS, com sua Reitoria sediada em Bento Gongalves, possui 17 campi: Bento
Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibirub4, Osorio, Porto Alegre,
Restinga (Porto Alegre), Rio Grande e Sertdo, além dos que estdo em processo de
implantacdo: Alvorada, Rolante, Vacaria, Verandpolis e Viamdo. Um dos objetivos dos
Institutos Federais ¢ definir politicas que atentem para as necessidades e as demandas
regionais. Nesse sentido, o IFRS apresenta uma das caracteristicas mais significativas que
enriquecem a sua agdo: a diversidade. Os campi atuam em areas distintas, como agropecuaria,
servigos, industria, vitivinicultura, turismo, entre outras. Cerca de 19 mil estudantes fazem
parte do IFRS, matriculados em mais de 200 opg¢des de cursos técnicos e superiores, de
diferentes modalidades. Além de cursos de pds-graduagdo e formagdo inicial e continuada
(FIC), eventualmente oferece cursos vinculados a programas do governo federal. Possui
aproximadamente 1020 professores e 950 técnicos administrativos, estando entre os dez
maiores IF’s do Brasil em nimero de estudantes e servidores. Conforme dados divulgados em
margo de 2017 pelo MEC, o IFRS possui conceito 4 no indice Geral de Cursos (IGC), em
uma escala que vai até cinco. O indicador refere-se a avaliagao do ano de 2015.

O IFRS oferece quatro cursos de mestrado profissional. O mestrado em Informatica na
Educacao, realizado no campus Porto Alegre, possui as areas de concentracao “Tecnologias
Educacionais” e “Educag¢do na Sociedade em Rede”, com as seguintes linhas de pesquisa:
“Tecnologia da Informagdo Aplicada a Educacao” e “Praxis Educativa na Sociedade Digital”.
O mestrado em Tecnologia e Engenharia de Materiais tem aulas ministradas conjuntamente
em trés campi: Caxias do Sul, Farroupilha e Feliz. A area de concentragdo ¢ “Tecnologia e
Engenharia de Materiais”, ¢ as linhas de pesquisa sdo “Desenvolvimento de Materiais de
Engenharia” e “Tecnologia da Transformagdo de Materiais”. O curso de mestrado em
Educagao Profissional e Tecnolodgica, realizado no campus Porto Alegre, possui area de
concentra¢cdo na “Educacgdo Profissional e Tecnologica, com as seguintes linhas de pesquisa:

“Praticas educativas em Educagao Profissional e Tecnologica” e “Organizagdo e Memorias de
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Espacos Pedagodgicos na Educagdo Profissional e Tecnologica”. O curso de mestrado em
Propriedade Intelectual e Transferéncia de Tecnologia para a Inovagdo, na modalidade em
rede, possui como ponto focal no IFRS o campus Porto Alegre e ¢ dedicado ao
aprimoramento da formacdo profissional para atuar nas competéncias dos Nucleos de
Inovagdo Tecnologica (NITs) e nos Ambientes Promotores de Inovagdo nos diversos setores
académico, empresarial, governamental, organizagdes sociais, etc.

O campus Vacaria do IFRS ¢ oriundo da antiga Escola Agrotécnica Federal de Sertdo,
a qual, a partir de 2008, passou a se denominar IFRS — campus Sertao. Em 2009, o Polo
Vacaria passou a integrar o campus Bento Gongalves do IFRS e, em 2012, o municipio de
Vacaria conquistou, por meio do Plano de Expansdo da Rede de Ensino Técnico e
Tecnoldgico, o seu proprio campus. No entanto, a autorizagdo de funcionamento do campus
Vacaria ocorreu somente em 22 de janeiro de 2015, por meio da portaria n° 27, de 21 de
janeiro de 2015, publicada no Diério Oficial da Unido. O Polo de Vacaria foi subsidiado pela
Prefeitura Municipal desde 20 de marco de 2006, gracas ao esfor¢o da Administracao
Municipal de Vacaria, do IFRS (especialmente dos campi de Sertdo e Bento Gongalves), da
Camara Municipal de Vereadores e de entidades da sociedade civil organizada, como Camara
de Industria, Comércio, Agricultura e Servicos (CIC); Fundagdo Estadual de Pesquisa
Agropecudria Nordeste (FEPAGRO); Sociedade dos Agronomos de Vacaria (SAV) e
Associacao dos Técnicos Agricolas de Vacaria (ATAV).

As atividades do entdo denominado Polo iniciaram com a implantagdo do Curso
Técnico em Agropecudria Subsequente ao Ensino Médio, com duas turmas (diurno e
noturno). No periodo de atuacdo do Polo, 10 turmas se formaram, e 87% dos egressos estdo
inseridos no mercado de trabalho. Em 2010, foi implantado o Curso Técnico em Informatica,
modalidade subsequente, com duas turmas formadas, e, em 2011, na modalidade
concomitante externo, com uma turma formada. Mais de 90% dos egressos atuam no mercado
de trabalho. Além desses, em 2013, quatro turmas de estudantes também concluiram os cursos
FIC — PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego): Agricultor
Familiar, Operador de Maquinas Agricolas, Programador de Web e Montador e Reparador de
Computadores. Em 2014, duas turmas ligadas ao IFRS — Campus Bento Gongalves se
formaram, sendo uma de Técnico em Agropecudria ¢ outra de Técnico em Informatica

Concomitante Externo ao Ensino Médio — PRONATEC.
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No més de fevereiro de 2016, o IFRS — Campus Vacaria instalou-se em sua nova sede,
em uma area de 60 hectares, doada pela Fundacdo Estadual de Pesquisa Agropecudria
(FEPAGRO), localizada na Estrada Joao Viterbo de Oliveira, n® 3061, Area Rural, distante 6
km do centro da cidade. Nesse ano, em convénio com a Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (UERGS), iniciou o Curso de Bacharelado em Agronomia, constituindo turma com 50
estudantes — 25 ingressantes pelo processo do IFRS e 25 pelo processo de ingresso da
UERGS. Em julho de 2016, foi formada uma turma do Curso Técnico em Informatica
Subsequente ao Ensino Médio ligado ao PRONATEC, e em dezembro de 2016 foram
formadas uma turma do Curso Técnico em Agropecuaria Concomitante/Subsequente ao
Ensino Médio e uma turma do Curso Técnico em Logistica Subsequente ao Ensino Médio.

Em 2017, o IFRS — campus Vacaria ofereceu em seu processo seletivo vagas para dois
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio (Agropecudria e Multimidia), para o curso
técnico subsequente em Manutengdo e Suporte em Informatica e para o curso Superior de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Os cursos ofertados em 2016/2017 pelo IFRS Campus

Vacaria estdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Cursos em andamento no IFRS Campus Vacaria

Curso Forma de Turno Turma
Oferta
Técnico em Agropecuaria Concomitante/ Tarde 2016/1
Subsequente

Técnico em Agropecudria Subsequente Noite 2016/1
2017/2

Técnico em Manutengdo e Suporte em Subsequente Noite 2017/1

Informatica

Técnico em Logistica Subsequente Noite 2016/1 e
20171

Técnico em Agropecudria Integrado Manha e 2017/1

uma Tarde

Técnico em Multimidia Integrado Tarde 20171
Agronomia Bacharelado Manha e 2016/1 e

Tarde 20171

Ciéncias Biologicas Licenciatura Noite 20171
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Fonte: Coordenacao de Registros Escolares do IFRS — Campus Vacaria

Diante dessa trajetéria, a implantacdo do campus Vacaria vem sendo estruturada para
ser um centro de exceléncia em educagdo profissional, técnica e tecnoldgica, a fim de formar

profissionais com as competéncias e habilidades exigidas pelo mundo do trabalho.

4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL
v Problematizar, refletir e compreender a complexidade do processo educativo,
considerando no planejamento e na praxis pedagdgica, elementos das dimensdes

sociopoliticas, curriculares e didaticas da educacao escolar.

4.2 OBJETIVOS ESPEC{FICOS
v’ Identificar e aprender a utilizar distintos tipos de linguagens (sonora, visual, etc.) no
trabalho docente;
v/ Discutir a necessidade e as possibilidades de trabalhar com diferentes estratégias de
leitura e escrita nos distintos componentes curriculares escolares;
v Potencializar a capacidade de desenvolvimento e instituicdo de novas metodologias de
ensino e estratégias de avaliagdo a serem utilizadas nos processos de

ensino-aprendizagem.

5 PUBLICO-ALVO

O curso sera voltado a portadores de diploma de curso de licenciatura devidamente
reconhecido pelo MEC, em qualquer area do conhecimento e portadores de diploma de
bacharelado de qualquer 4rea do conhecimento que estejam atuando com docéncia na
Educagdo Basica. Espera-se que ao fim do curso os egressos estejam aptos a analisar, planejar
e diversificar suas praticas pedagogicas, de modo a selecionar e sistematizar recursos que
sejam facilitadores/estimuladores das aprendizagens; a utilizar diferentes linguagens (sonoras,
visuais, etc.) nos processos de ensino-aprendizagem; a realizar trabalhos de leitura e escrita

em quaisquer areas do conhecimento, possibilitando o desenvolvimento da habilidade de
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comunicacdo € argumentacdo; a diversificar metodologias de ensino e estratégias de
avaliagao.

Acerca da questdo dos portadores de diploma de bacharelado, torna-se importante
frisar que o curso de especializacdo em tela ndo substitui um possivel diploma de licenciatura
e que ao finalizar o curso de Docéncia na Educacdo Bésica, o académico recebera o titulo de
Especialista, o qual ndo habilita para a licenciatura e, tampouco, substitui o titulo de bacharel

por licenciado.

6 MATRIZ CURRICULAR

O curso foi organizado em mddulos subsequentes, com disciplinas obrigatérias para
todos os estudantes. Sera ofertado apenas um moédulo por vez e, dentro de cada modulo, no
maximo trés disciplinas por vez, conforme a sequéncia apresentada no quadro a seguir
(coluna “Ordem de oferecimento”). A duragao de cada modulo ndo coincidira com a duragao
de um semestre letivo, pois a carga horaria de cada modulo ¢ variavel, da mesma forma que

ha diferencas na carga horaria entre algumas disciplinas.

Médulo I - ASPECTOS INTRODUTORIOS

Carga Horéaria Total
Ordem Componente Cr. CH CH H/ H/
de . Curricular Presencial EaD Relogio | Aula
oferecim
ento
" Educacao, cultura 02 | 24 horas-aula | 12 horas-aula 30 36
digital, aprendizagem (20 (10
auténoma e horas-relogio | horas-relogio
instrumentalizacao ao ) )
AVEA
2 Producao Textual 02 | 30 horas-aula | 6 horas-aula 30 36
Académica (25 5
horas-reldgio | horas-relogio
) )
Médulo IT — ASPECTOS SOCIOPOLITICOS DA EDUCACAO
¥ Conhecimento, 02 | 36 horas-aula 30 36
educagdo ¢ sociedade (30
horas-relogio
)




15

4 Escola e 02 | 30 horas-aula | 6 horas-aula 30 36
responsabilidade social (25 (5
horas-relogio | horas-relogio
) )
Sh Educacao escolar e 02 | 36 horas-aula 30 36
diversidade cultural (30
horas-relogio
)
Médulo IIT - ASPECTOS CURRICULARES DA EDUCACAO
6" Escola, curriculo e 02 | 30 horas-aula | 6 horas-aula 30 36
cultura (25 (5
horas-reldgio | horas-relogio
) )
T Tempo, espaco e 02 | 36 horas-aula 30 36
curriculo escolar (30
horas-relogio
)
8 Perspectiva Educativa 02 | 24 horas-aula | 12 horas-aula 30 36
de Projetos de Trabalho (20 (10
(PEPT) horas-relogio | horas-relogio
) )
Médulo IV — ASPECTOS DIDATICOS DA EDUCACAO
4 Organizacao do 03 | 36 horas-aula | 18 horas-aula 45 54
trabalho (30 (15
didatico-pedagdgico horas-relogio | horas-relogio
) )
10° Leitura, escrita e 02 | 30 horas-aula | 6 horas-aula 30 36
diferentes linguagens na (25 (5
educacdo basica horas-relogio | horas-relogio
) )
Médulo V — PRAXIS PEDAGOGICA
1 Projetos de Trabalho e 03 | 36 horas-aula | 18 horas-aula 45 54
Semindrio Integrador (30 (15
horas-reloégio | horas-relogio
) )
12 Trabalho de conclusao 01 | 12 horas-aula | 6 horas-aula 15 18
de curso (10 ®
horas-reldgio | horas-relogio
) )
Carga horaria total presencial 300h (80%)
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Carga horaria total a distancia 75h (20%)

Carga horaria total do curso 375h

7 CONCEPCAO DO PROGRAMA

Ao tratar dos diferentes aspectos que caracterizam o trabalho educativo, Candau
(2004, p.13) afirma que “todo processo de formacdo de educadores — especialistas e
professores — inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o tratamento
sistematico do ‘que fazer’ educativo, da pratica pedagogica”. Ha, pois, uma dimensdo técnica’
inerente ao trabalho do professor, a qual diz respeito a como ensinar. Que recursos
metodologicos podem ser utilizados para atingir certos fins pedagdgicos? Que estratégias sao
mais proficuas para o ensino de determinados contetidos? De que forma avaliar a
aprendizagem? Essas sdo questdes com as quais qualquer professor pode, em algum
momento, se confrontar.

A dimensdo técnica do trabalho docente diz respeito a didatica, que consiste na
“reflexdo sistematica e busca de alternativas para os problemas da pratica pedagodgica”
(CANDAU, 2004, p.13). No entanto, essa dimensdo é apenas um dos componentes do
trabalho  educativo, o qual se caracteriza, segundo Candau (2004), pela
multidimensionalidade: para a autora, “o processo de ensino-aprendizagem, para ser
adequadamente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que articule
consistentemente as dimensdes humana, técnica e politico-social” (CANDAU, 2004, p.14).

Quando a dimensdo técnica ¢ alijada das demais, o trabalho pedagdgico se caracteriza
pelo tecnicismo: a técnica ¢ dissociada do contexto histérico e social, sendo vista como
“neutra”, desvinculada de aspectos politicos que necessariamente se relacionam as praticas
educativas. Assim, o “como fazer” se separa de outras perguntas igualmente relevantes para o
professor, tais como o “por que fazer” e o “para que fazer” (CANDAU, 2004). Para Araujo
(2008, p.15),

o tecnicismo pedagdgico significa sobrelevar as técnicas, os processos, os recursos materiais ligados a dindmica
concreta do ensinar e do aprender. Tal sobrelevacdo tende a enfatizar, quando nao
chega a radicalizar, a autonomia dos recursos técnicos. Em intima conex@o com essa
maneira de pensar, a escola tende a ser concebida como autébnoma em relagdo ao
processo social [...].

> “Técnica” e “tecnologia” sdo conceitos polissémicos, cujos significados podem se sobrepor, dependendo da
concepcao de cada autor. Para os propositos deste projeto, eles serdo tomados como sinénimos, entendidos como
estratégias criadas pelos humanos para obter determinados fins.
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Isso ndo significa que a preocupagdo com a técnica possa ser abandonada: se aspectos
politicos e sociais sdo relevantes para o trabalho educativo — quais aspectos culturais
caracterizam os alunos? Qual a sua situagdo socioeconomica? A qual projeto de sociedade o
trabalho educativo se vincula? Que ideal de sujeito o curriculo se propde a formar? —, eles ndo
sdao suficientes para fundamentar a pratica do professor. Nesse sentido, ndo se trata de
privilegiar uma ou outra dimensdo, mas de levar em conta a importancia de cada uma e a

relacdo que existe entre elas:

Se o tecnicismo parte de uma visdo unilateral do processo ensino-aprendizagem, que ¢ configurado a partir
exclusivamente da dimensao técnica, no entanto esta ¢ sem duvida um aspecto que
ndo pode ser ignorado ou negado para uma adequada compreensao e mobilizagao do
processo de ensino-aprendizagem. O dominio do conteido e a aquisicdo de
habilidades basicas, assim como a busca de estratégias que viabilizem esta
aprendizagem em cada situagdo concreta de ensino, constituem problemas
fundamentais para toda proposta pedagogica. No entanto, a analise desta
problematica somente adquire significado pleno quando ¢ contextualizada e as
variaveis processuais tratadas em intima interacdo com as varidveis contextuais
(CANDAU, 2004, p.15).

Todavia, a partir da década de 1970, a dimensdo técnica do trabalho pedagogico
passou a receber severas criticas no campo educacional. Com o apogeu do pensamento
critico-reprodutivista na area nesse periodo historico, pesquisadores em Educacdo passaram a
alertar para o cardter necessariamente politico (explicito ou implicito) dos processos
educativos: a educagdo escolar ndo se dissocia de um projeto de sociedade, de interesses
politicos, de um ideal de individuo a ser formado para o mundo social. Assim, as técnicas
utilizadas no ensino ndo sdo neutras ou desinteressadas, mas se vinculam as expectativas
politicas e sociais existentes em relacdo a educacao.

Para Candau (2004), embora essa critica tenha sido pertinente, ela acabou por
implicar, em muitos casos, a negacdo da dimensdo técnica do trabalho docente. Em outras
palavras, esse trabalho seria apenas politico; preocupacdes relacionadas a como atuar em sala
de aula, por exemplo, passaram a ser consideradas irrelevantes, ¢ a dimensao técnica da
docéncia passou a ser considerada sindnimo de conservadorismo. Nas palavras de Araujo
(2008, p.18), “a implosdo da dimensao técnica, a partir das teorias critico-reprodutivistas, deu
lugar a um politicismo, momento em que a dimensao técnica foi relegada a favor da dimensao

politica”.
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Contudo, a preocupagdo com a técnica ndo precisa necessariamente acarretar o
tecnicismo, ou seja, o esquecimento de que o trabalho educativo ¢ uma pratica histdrica e
socialmente situada. Ademais, a propria técnica €, ela mesma, um produto social. Ao discutir
a producao social da tecnologia, Figueiredo (1989) lembra que qualquer produto tecnoldgico ¢
sempre desenvolvido sob condi¢des culturais, econdmicas, politicas e sociais especificas, de
modo que ele possa responder a certas necessidades existentes em cada contexto historico e

social. Nas palavras da autora,

a tecnologia ndo se resume a manifestagdo material de um instrumento, uma ferramenta, maquina ou técnica. Sua
existéncia concreta condensa, sempre, concepg¢des € processos abstratos, cuja
evidéncia ¢ mais ou menos imediata segundo sejam eles menos ou mais complexos
(FIGUEIREDO, 1989, p.2).

A tecnologia ndo ¢, pois, um “dado da natureza”, mas um produto da acdo humana;
tanto sua producdo quanto seu consumo sao socialmente condicionados. Ademais, a criagao
de tecnologias pode ser entendida como uma caracteristica fundamental da vida em
sociedade: o homem precisa criar formas de intervengdo no meio em que se insere para

satisfazer suas necessidades. Nesse sentido, para as Ciéncias Sociais,

a atividade tecnolodgica ¢ vista, por um lado, como um fator constitutivo da vida do homem em sociedade e, por
outro, a tecnologia é sempre um elemento problematico na medida em que implica
escolhas e decisdes tanto para sua producdo, como para sua difusdo e consumo
(FIGUEIREDO, 1989, p.4).

Por serem criadas com o intuito de atingir certos objetivos sociais, as tecnologias se
caracterizam por modificar o ambiente em que sdo utilizadas. Convém mencionar que nem
sempre elas t€ém forma material: tanto equipamentos de informatica quanto técnicas de
intervengdo psicoterapica, por exemplo, podem ser entendidos como produgdes tecnoldgicas.
Em relagdo a isso, Figueiredo (1989) afirma que, a partir do século XIX, ciéncia e tecnologia
comecam a se relacionar de forma estreita: o conhecimento cientifico passa a servir de
embasamento para a formulag¢ao de solugdes tecnologicas para os problemas humanos.

Mesmo que a técnica seja um produto social e uma necessidade da vida em sociedade,
tem sido frequente que cursos de formacao de professores tendam a deixar de lado a dimensao
técnica da educagdo, como consequéncia da crenga de que o uso da técnica necessariamente

acarretaria o tecnicismo. Assim, esses cursos muitas vezes se focam unicamente no estudo de



19

aspectos politicos e sociais do trabalho educativo — por exemplo, como a escola contribui para
a manutencdo de desigualdades sociais ou como o curriculo contribui para endossar
preconceitos, concep¢des de mundo, valores morais. Desse modo, muitas vezes ndo se
oferecem aos futuros professores subsidios praticos que possam auxilid-los a enfrentar
desafios com os quais poderdo deparar em sala de aula.

Foi tendo isso em vista que a equipe proponente deste curso formulou a presente
proposta. Nao negamos a importancia do estudo de aspectos culturais, economicos, politicos e
sociais ligados a educacdo — aspectos que também serdo contemplados no curriculo desta
especializacdo —, mas entendemos que os docentes precisam dispor de um cabedal de saberes
técnicos — relacionados a como fazer, como avaliar, como intervir em determinadas situagdes
— para poder responder a desafios enfrentados no trabalho docente. Conforme lembra Araujo
(2008), as técnicas de ensino t€ém uma fun¢do mediadora na relag@o entre professor e aluno;
por si sos, ndo garantem o sucesso do trabalho pedagogico, mas sdo elemento fundamental
desse trabalho.

Evidentemente, todos os saberes de carater técnico podem ser ressignificados pelos
professores em sua pratica, com base em sua criatividade. Os usos e os impactos das
tecnologias nao sdo lineares ou homogéneos, pois elas podem ser apropriadas de diferentes
formas; para Figueiredo (1989, p.46), “as informagdes recebidas sobre as tecnologias
disponiveis (processos e produtos para consumo produtivo e individual) sdo captadas
diversamente e adaptadas as experiéncias especificas dos diferentes sujeitos sociais”. Nao se
trata, pois, de oferecer “receitas” que possam ser aplicadas mecanicamente pelos docentes em
seu trabalho, mas de apresentar orientagdes e sugestdes que possam ser, na pratica,
modificadas, reelaboradas. Como lembra Novoa (1995, p.25), “a formagao ndo se constroi por
acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal”.

Ademais, a formacdo constante ¢ uma necessidade do trabalho docente: a0 mesmo

tempo que ensina, o professor precisa aprender para poder ensinar. Nas palavras de Saviani,

o educador ¢ aquele que educa, isto ¢, que pratica a educacdo. Portanto, para alguém ser educador ¢ necessario
saber educar. Assim, quem pretende ser educador precisa aprender, ou seja, precisa
ser formado, precisa ser educado para ser educador. Em outros termos, ele precisa
dominar os saberes implicados na agdo de educar, isto é, ele precisa saber em que
consiste a educagdo (SAVIANI, 1996, p.145).
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Nesse sentido, o curso de especializagdo constituird um espago para que tanto seus
estudantes quanto seus professores, analisem, repensem e diversifiquem suas praticas

pedagogicas.

8 COORDENACAO

Prof. Dr. Ivan Carlos Bagnara

Licenciado em Educagdo Fisica, mestre em Educa¢ao e Doutor em Educa¢dao nas
Ciéncias. Académico do curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia e cursando estagio
pos-doutoral em Educacao nas Ciéncias. Desde abril de 2017 ¢ professor concursado do IFRS
— Campus Vacaria, atuando no regime de Dedicacao Exclusiva (DE). Atua com docéncia na
Educagdo Basica hd 20 anos, e professor do Ensino Superior por 8 anos, ministrando aulas
nos cursos de Licenciatura em Educacgdo Fisica e Pedagogia e no Bacharelado em Educagao
Fisica, além de docente em diversos cursos de especializacdo da area da Educagdo Fisica,
Educacdo escolar e outros. Desde abril de 2017 atua como professor do Ensino Basico,
Técnico e Tecnologico no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do IFRS.
Membro do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, atuando principalmente no GTT
Formacgao Profissional ¢ Mundo do Trabalho e no GTT Escola. Membro do Banco de
Avaliadores do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (BASIs) nomeado pela
Portaria MEC n. 607 de 12/07/2018. Desenvolve pesquisas na area da Educagdo Fisica
escolar e Educacdo, com énfase nos temas ligados aos desafios politicos, curriculares e
didaticos da Educagdo Fisica escolar, formacao de professores, docéncia na Educacao Fisica e

Pesquisa em Educacao e Educacgao Fisica.

9 CARGA HORARIA

A carga horéria total do curso de especializagao em Docéncia na Educagdo Bésica ¢ de
375 horas, das quais 360 horas serdo destinadas as disciplinas obrigatorias (com 80% de aulas
presenciais e 20% de aulas a distancia) e 15 horas a orientagdo do Trabalho de Conclusao de

Curso (a serem distribuidas em encontros presenciais entre orientador e orientando).

10 LOCAL, PERIODO E PERIODICIDADE
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O curso sera oferecido no campus Vacaria, no turno da tarde e noite. As aulas
ocorrerdo nas quintas-feiras, das 14h as 18h e das 19h as 22h40min. A oferta de novas vagas
ocorrera a cada dois semestres, sempre proximo ao final do primeiro semestre e inicio do

segundo semestre do ano (junho e julho).

11 CRONOGRAMA DO CURSO

O curso de especializacdo em Docéncia na Educagdo Basica esta organizado em cinco
modulos subsequentes, com uma carga horaria total de componentes curriculares de 360
horas, oferecidos no periodo diurno e noturno, da seguinte forma: 60 horas no primeiro
moédulo, 90 horas no segundo, 90 horas no terceiro modulo, 75 horas no quarto médulo e 60
horas no quinto mddulo (destas, 15 horas serdo destinadas aos encontros de orientagao para
elaboracao do trabalho final).

O primeiro modulo, a ser cursado no primeiro semestre do curso, tem como pano de
fundo abordar aspectos relacionados a escrita académica, familiarizacdo ao ambiente virtual
de aprendizagem e estudo acerca da relacdo entre educagdo escolar e cultura digital. O
segundo modulo, a ser cursado entre o primeiro e segundo semestres do curso, tratara dos
aspectos sociopoliticos da educacdo, e nessa conjuntura, tematizara conhecimentos acerca da
responsabilidade social da escola e os desafios dessa instituicdo inserida numa sociedade
multicultural e marcada pela crescente producao e disseminagdo de informagoes.

O terceiro modulo, a ser cursado entre o segundo e terceiro semestre do curso, possui
como mote o estudo do curriculo e suas interfaces com a diversidade cultural, com os espagos
sociais e com a cidadania. Além disso, buscara refletir acerca do curriculo desenvolvido na
perspectiva interdisciplinar e pautado pelo desenvolvimento de projetos educativos. O quarto
modulo, o qual serd desenvolvido entre o terceiro e o quarto semestre do curso, tem como
foco o estudo das perspectivas didatico-pedagogicas da educagdo escolar. Dessa forma, além
de perspectivar compreender a problematica da leitura, escrita e diferentes linguagens na sala
de aula, abordara, de forma significativa, os elementos que interferem na organizagdao do
trabalho didatico-pedagdgico do professor.

Por fim, o quinto médulo, que serd desenvolvido no quarto semestre do curso, tem
como elemento central o seminario integrador, no qual os estudantes receberao subsidios para
a elaboracdo do projeto de intervengdo que posteriormente serd desenvolvido num contexto

educativo. O quinto e ultimo mddulo, denominado de praxis pedagogica, sera tomando como
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pano de fundo para a elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso, o qual se constituird num
relatorio critico-reflexivo acerca dos enfrentamentos, decisdes e estratégias educativas levadas
a cabo na educagdo escolar ao longo do desenvolvimento do seminario integrador e posterior

acele.

Moédulo Periodo de execucio

I Primeiro semestre do curso

11 Primeiro e segundo semestres do curso
111 Segundo e terceiro semestres do curso
I\% Terceiro e quarto semestres do curso
\% Quarto semestre do curso

12 CONTEUDO PROGRAMATICO

Disciplina Carga horaria

total

Professor

Informacgoes
(titulacao; carga
horaria; lotacao)

Educacao, cultura 36 horas-aula

Adriana Ferreira

Doutorado em Letras

digital, aprendizagem Boeira (UCS)
autonoma e 40h — DE
instrumentalizagao ao Campus Vacaria
AVEA
Producao Textual 36 horas-aula Andréia Kanitz Mestrado em Letras
Académica (UFRGS)
40h — DE
Campus Vacaria
Laura Cristina Noal | Mestrado em Letras
Madalozzo (UPF)
20h
Campus Vacaria
Conhecimento, 36 horas-aula | Jonathan Henriques Doutorado em

Educacgao e Sociedade

do Amaral Educacao (UFRGS)
40h — DE
Campus Vacaria
Adair Adams Doutorado em

Educacgao nas
Ciéncias (UNIJUT)
40h — DE
Campus Vacaria

Escola e 36 horas-aula

responsabilidade social

Ivan Carlos Bagnara

Doutorado em
Educacao nas
Ciéncias (UNIJUT)
40h — DE
Campus Vacaria

Adair Adams

Doutorado em
Educacgao nas
Ciéncias (UNIJUI)




40h — DE
Campus Vacaria

Educacgao escolar e
diversidade cultural

36 horas-aula

Diogo Fonseca
Borsoi

Mestre em
Arquitetura e
Urbanismo (USP)
40h — DE
Campus Vacaria

Jonathan Henriques
do Amaral

Doutorado em
Educagao (UFRGS)
40h — DE
Campus Vacaria

Escola, curriculo e
cultura

36 horas-aula

Ivan Carlos Bagnara

Doutorado em
Educacgao nas
Ciéncias (UNIJUT)
40h — DE
Campus Vacaria

Lilian Claudia
Xavier Cordeiro

Mestrado em
Educagao (UPF)
20 h
Campus Vacaria

Tempo, espago e
curriculo escolar

36 horas-aula

Adair Adams

Doutorado em
Educacgao nas
Ciéncias (UNIJUT)
40h — DE
Campus Vacaria

Diogo Fonseca
Borsoi

Mestre em
Arquitetura e
Urbanismo (USP)
40h — DE
Campus Vacaria

Perspectiva Educativa
de Projetos de Trabalho
(PEPT)

36 horas-aula

Lilian Claudia
Xavier Cordeiro

Mestrado em
Educag¢ao (UPF)
20 h
Campus Vacaria

Adriana Ferreira
Boeira

Doutorado em Letras
(UCS)
40h — DE
Campus Vacaria

Organizag¢ao do trabalho
didatico-pedagogico

54 horas-aula

Ivan Carlos Bagnara

Doutorado em
Educacdo nas
Ciéncias (UNIJUT)
40h — DE
Campus Vacaria

Adriana Ferreira
Boeira

Doutorado em Letras
(UCS)
40h — DE
Campus Vacaria




Leitura, escrita e
diferentes linguagens na
educagdo basica

36 horas-aula

Andréia Kanitz

Mestrado em Letras
(UFRGS)
40h - DE
Campus Vacaria

Laura Cristina Noal

Mestrado em Letras

Madalozzo (UPF)
20h
Campus Vacaria
Lilian Claudia Mestrado em

Xavier Cordeiro

Educac¢ao (UPF)
20 h
Campus Vacaria

Projetos de Trabalho e
Seminario Integrador

54 horas-aula

Ivan Carlos Bagnara

Doutorado em
Educacao nas
Ciéncias (UNIJUT)
40h — DE
Campus Vacaria

Adriana Ferreira
Boeira

Doutorado em Letras
(Ucs)
40h — DE
Campus Vacaria

Trabalho de conclusao
de curso

18 horas-aula

Jonathan Henriques
do Amaral

Doutorado em
Educagao (UFRGS)
40h — DE
Campus Vacaria
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omm CURSO: Especializag¢ao em
==. INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educagio Bésica

Rio Grande do Sul 7 L,
BB CampusVacaria MODULO: Aspectos Introdutérios

COMPONENTE CURRICULAR: Educacio, | CARGA HORARIA TOTAL:
cultura digital, aprendizagem autdbnoma e [ 36 horas-aula
instrumentalizacdo ao AVEA

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educacéo

PROFESSORA: Adriana Ferreira Boeira

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Capacitar o estudante a
utilizar as ferramentas do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) Moodle,
que lhe permitirdo acompanhar as atividades a distancia, sensibilizando-o com relagdo a
sua postura como estudante, na qual a autonomia e a interagdo com os professores € 0s
colegas por meio do AVEA no processo de ensino e aprendizagem sdo imprescindiveis, e
utilizar e analisar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), refletindo
sobre suas inter-relacdes com o aprender e ensinar.

EMENTA: Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) Moodle. Cultura digital
e suas implicacdes para os contextos educacionais. O papel do estudante e do professor no
AVEA. Estratégias de ensino-aprendizagem online. Internet como instrumento de pesquisa
e trabalho. Utilizagdo e analise das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicacao
(TDIC) como suporte as atividades de ensino-aprendizagem.

REFERENCIAS:

BASICAS:

PALLOF, R; PRATT, K. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudantes online.
Tradugdo de Vinicius Figueira. Porto alegre: Artmed, 2004.

SILVA, Julia Marques Carvalho da; ACCORSI, Maria Isabel. Moodle para Alunos.
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus
Bento Gongalves.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educac¢io: novas ferramentas pedagogicas para
o professor na atualidade. 9. ed., rev., atual. e ampl. Sdo Paulo: Erica, 2012.

COMPLEMENTARES:

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. 2. ed. Rio de Janeiro: Ed. 34, 2010.

MAIA, Carmem; MATTAR, Jodo. ABC da EaD: a educacgdo a distancia hoje. Sdo Paulo:
Pearson, 2007.

MATTAR, Jodo. Games em educaciio: como os nativos digitais aprendem. Sdo Paulo:
Pearson, 2010.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo. Sao
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Paulo: Paulus, 2004.
SILVA, Marco. Sala de aula interativa: educacdo, comunica¢ao, midia classica, internet,
tecnologias digitais, arte, mercado, sociedade, cidadania. 6. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2012.

'Y 1 CURSO: Especializacao em
BE _INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educac¢ao Basica

BN Rio Grande do Sul . , .
Bl cCampusVacaria MODULO: Aspectos Introdutorios

COMPONENTE CURRICULAR: Produgiao | CARGA HORARIA TOTAL: 36
Textual Académica horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educagio

PROFESSORAS: Andréia Kanitz e Laura Cristina Noal Madalozzo

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Desenvolver a capacidade
de produzir textos da esfera académico-cientifica, dando énfase a utilizagdo da norma culta
da lingua.

EMENTA: Produgdo textual académico-cientifica. Géneros textuais académicos: resumo,
resenha e relatorio. Fatores de textualidade: coesdo e coeréncia. A norma culta na escrita
académica.

REFERENCIAS:

BASICAS:

FARACO, C. A.; TEZZA, C. Oficina de texto. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.
GRISOLIA, M. M.; SBORGIA, R. C. Portugués sem segredos. 3. ed. Sdo Paulo: Madras,
20009.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagogico. 22. ed. Sao Paulo: Libertad, 2012.

COMPLEMENTARES:

FARACO, C. A.; TEZZA, C. Pratica de texto para estudantes universitarios. 20. ed.
Petrépolis: Vozes, 2011.

MACHADO, A. R. Planejar géneros académicos. Sao Paulo: Parabola, 2010.
MACHADO, A. R. Trabalhos de pesquisa. Sao Paulo: Parabola, 2010.

MARTINS, D. S.; ZILBERKNOP, L. S. Portugués instrumental. 29. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2010.

MEDEIROS, T. B. Portugués instrumental. 10. ed. Sao Paulo: Atlas, 2016.

MORENO, C.; GUEDES, P. C. Curso basico de redacao. Sao Paulo: Atica: 2006.
MOTTA-ROTH, D. HENDGES, G. R. Produc¢ao textual na universidade. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2010.
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oEm CURSO:  Especializacio  em
EE _ INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educac¢ao Basica

HEE rio Grande do Sul p

Bl Campus Vacaria MODULO: Aspectos

Sociopoliticos da Educagao

COMPONENTE CURRICULAR: Conhecimento, | CARGA HORARIA TOTAL: 36
Educacao e Sociedade horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educagio

PROFESSORES: Jonathan Henriques do Amaral e Adair Adams

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Compreender o
conhecimento como aspecto basilar da vida social e o conhecimento escolar como um tipo
especifico de conhecimento, o qual demanda processos de ensino-aprendizagem
especificos.

EMENTA: O conhecimento como elemento fundamental da vida cotidiana. A
especificidade do conhecimento escolar. A escola como institui¢ao social e seu papel em
relacdo ao conhecimento. A necessidade de estabelecimento de uma relagdo com o saber
para a obtencao de sucesso na aprendizagem.

REFERENCIAS:

BASICAS:

BERGER, P.; LUCKMANN, T. A construcio social da realidade: tratado de Sociologia
do Conhecimento. 28.ed. Petropolis: Vozes, 2008.

CHARLOT, B. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

YOUNG, M. O futuro da educa¢do em uma sociedade do conhecimento: o argumento
radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas. Revista Brasileira de
Educacio, v.16, n.48, p.609-623, set./dez. 2001.

COMPLEMENTARES:

BERGER, P. Perspectivas socioldgicas: uma visdo humanistica. Petropolis: Vozes, 2008.
CHARLOT, B. Da relacio com o saber as praticas educativas. Sao Paulo: Cortez, 2013.
GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

MASSCHELEIN, J.; SIMONS, M. Em defesa da escola: uma questdo publica. 2.ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2015.

YOUNG, M. Para que servem as escolas? Educacio e sociedade, Campinas, v.28, n.101,
p.1287-1302, set./dez. 2007.
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onm CURSO: Especializacdo  em
EE _ INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educac¢ao Basica
BB N ric Grande do Sul p

BBl Campus Vacaria MODULO: Aspectos

Sociopoliticos da Educagao

COMPONENTE CURRICULAR: Escola e|CARGA HORARIA TOTAL: 36
responsabilidade social horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educagio

PROFESSORES: Ivan Carlos Bagnara e Adair Adams

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Refletir acerca dos
pressupostos e horizontes formativos da escola na perspectiva de uma sociedade
democratica e republicana, tendo presente a pluralidade da sociabilidade humana pautada
na diversidade cultural e cognoscitiva.

EMENTA: Escola como um projeto de sociedade. Fundamentacdo teodrico-filoséfica da
escola republicana. A democracia republicana como matriz da sociabilidade humana. O
conhecimento escolar como pressuposto da cidadania. Mundo comum publico como
horizonte da educacao.

REFERENCIAS:

BASICAS:

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola: uma questdo publica.
Tradugdo de Cristina Antunes. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ-GOMEZ, A. L. Compreender e transformar o ensino.
4% ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. Fun¢ao da Escola Publica. /n: SANTIAGO, Anna Rosa
Fontella; FEIL, Iselda Teresinha Saudes; ALLEBRANDT, Lidia Inés (Orgs.). O curso de
Pedagogia da UNIJUI — 55 anos. [jui: Unijui, 2013% p. 123-147.

COMPLEMENTARES:

ARENDT, Hannah. A crise na Educagdo. /n: ARENDT, Hannah. Entre o passado e o
futuro. 7* ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2013. p. 221-247.

BRAYNER, Flavio Henrique Albert. Fundamentos da Educagao: crise e reconstrucao.
Campinas: Mercado das letras, 2015.

LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: a escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educacao e
Pesquisa. Sdo Paulo, v. 38 n. 1, p. 13-28, 2012. Disponivel
em:<www.scielo.br/pdf/ep/v38nl/aop323.pdf>.

SAVATER, Fernando. O valor de educar. 2% ed. Sao Paulo: Planeta, 2012.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educacio e Sociedade. Campinas, v. 28,
n. 101, p. 1287-1302, set./dez. 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101.pdf>.
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'Y CURSO: Especializacdo em

BE _ INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educacio Baésica

HEE Ric Grande do Sul p . .

Bl cCampusVacaria MODULO: Aspectos Sociopoliticos
da Educacao

COMPONENTE CURRICULAR: Educagiao | CARGA HORARIA TOTAL: 36
escolar e diversidade cultural horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educagio

PROFESSORES: Diogo Fonseca Borsoi e Jonathan Henriques do Amaral

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Conhecer conceitos
basicos das Ciéncias Humanas e Sociais que possibilitem compreender diversas
concepgdes do conceito de cultura e de educagdo, bem como as tentativas de
inter-relaciona-los.

EMENTA: Diferentes concepgdes do conceito de cultura. A aquisi¢do de cultura como
processo educativo. Diversidade, etnocentrismo e relativismo cultural. Cultura erudita e
cultura popular: implicagdes para a educagdo escolar. Debates contemporidneos nas
Ciéncias Sociais, na Historia e na Educacdo: diversidade étnica; familia; género e
sexualidade.

REFERENCIAS:

BASICAS:

CUCHE, D. A nocao de cultura nas Ciéncias Sociais. 2.ed. Bauru: Edusc, 2012.
GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Penso, 2012.

SCHWARCZ, L. M. O Espetaculo das Ragas — cientistas, institui¢des e questdo racial no
Brasil 1870-1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993.

COMPLEMENTARES:

FONSECA, C. Concepcoes de familia e praticas de intervengdo: uma contribuicao
antropologica. Saude e sociedade, v.14, n.2, maio-ago/2005, p.50-59.

HOBBSBAWM, Eric; RANGER, T. A Invencao da Tradi¢ao. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra,
1997 [original: 1983]

MEYER, D. E. E. Corpo, violéncia e educagdo: uma abordagem de género. IN:

JUNQUEIRA, R. D. (org.). Diversidade sexual na educac¢ao: problematiza¢des sobre a
homofobia nas escolas. Brasilia: MEC/UNESCO, 2009.

THOMPSON, E. P. A Historia Vista de Baixo. In: THOMPSON, E. P. As peculiaridades
dos ingleses e outros artigos. Sio Paulo: UNICAMP, 2001. p.185-201.
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omm CURSO: Especializacao em
= =. INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educagao Basica
Rio Grande do Sul r .
Bl cCampusVacaria MODULO: Aspectos Curriculares
da Educacao

COMPONENTE CURRICULAR: Escola, | CARGA HORARIA TOTAL: 36
curriculo e cultura. horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educacéo

PROFESSORES: Ivan Carlos Bagnara e Lilian Claudia Xavier Cordeiro

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Compreender o processo
que permeia a elaboracdo e institui¢do do curriculo escolar articulado com as diferentes
perspectivas culturais.

EMENTA: Teorias criticas e pds-criticas do curriculo. A cultura, o curriculo e a pratica
escolar. Sele¢do cultural, interculturalidade e curriculo. Curriculo: justica, inclusdo,
igualdade e diferenca de género. O curriculo enquanto espago de participacao. O curriculo
na sociedade da informacdo e do conhecimento. O curriculo formal e interpretado. O
curriculo em agao.

REFERENCIAS:

BASICAS:

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Indagacdes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educagao,
Secretaria da Educacgao Basica, 2007.

SACRISTAN, José¢ Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Tradugdo:
Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso, 2013.

SILVA, Tadeu Tomaz da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 2% ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

COMPLEMENTARES:

BARCELOS, Valdo. Uma Educacio nos Trépicos: Contribuigcdes da Antropofagia
Cultural Brasileira, Petropolis: Vozes, 2013.

FERNANDES, Cléudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de. Indagacdes sobre
curriculo: curriculo e avaliacdo. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria da
Educacgao Basica, 2007.

GOMES, Nilma Lino. Indagacées sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia:
Ministério da Educagao, Secretaria da Educagao Basica, 2007.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e
sociedade. 7% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SACRISTAN, Jos¢ Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Tradugdo:
Ernani F. da F. Rosa. 3% ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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omEE CURSO: Especializacao em
==. INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educac¢ao Basica
Rio Grande do Sul r .
Bl cCampusVacaria MODULO: Aspectos Curriculares
da Educacao
COMPONENTE CURRICULAR: Tempo, CARGA HORARIA TOTAL: 36
espaco e curriculo escolar. horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educagio

PROFESSOR: Adair Adams e Diogo Fonseca Borsoi

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR:

Abordar os principais conceitos de tempo e de espago presentes na filosofia, nas ciéncias
sociais € na Historia e, a seguir, discutir suas implicagdes nas praticas pedagogicas € no
cotidiano escolar.

EMENTA: Diferentes conceitos de tempo; diferentes conceitos de espago; O uso das
diferentes linguagens na constru¢ao do conhecimento espago-temporal na sala de aula do
Ensino Bésico.

REFERENCIAS:

BASICAS:

BITTENCOURT, Circe M. F. Ensino de Historia: fundamentos ¢ métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

CASTROGIOVANNI, A. C.; CALLAI, H. C.; SCHAFFER, N. O.; KAERCHER, N. A.
(Orgs.). Geografia em Sala de Aula: praticas e reflexdes. 5* Ed. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2010.

COSTA, M. V. (Org.). Estudos culturais em educacio: midia, brinquedos, biologia,
literatura, cinema... 3* Ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2010.

COMPLEMENTARES:

GUIMARAES, M. N.; FALLEIROS, I. Os diferentes tempos e espacos do homem:
atividades de Geografia e de Historia para o ensino fundamental. SP: Cortez, 2005.
MOOQOL, J. (Org.). Multiplos Alfabetismos: didlogo com a escola publica na formacao dos
professores. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

RAGO, M. O Historiador ¢ o Tempo. /n.. ROSSI, V. L. S.; ZAMBONI, E. Quanto tempo
o tempo tem! Campinas: Alinea, 2003.

REGO, N.; AIGNER, C.; PIRES, C.; LINDAU, H. (Orgs.). Um Pouco do Mundo Cabe
nas Maios: geografizando em educacdo o local e o global. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2003.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco: espaco e tempo, razdo ¢ emocdo. 3* ed. Sdo
Paulo: Hucitec, 1999. 384 p.

omm CURSO: Especializacdo em
= =. INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educacdo Basica

Rio Grande do Sul 7 .
BB CampusVacaria MODULO: Aspectos Curriculares

da Educacao
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COMPONENTE CURRICULAR: Perspectiva | CARGA HORARIA TOTAL: 36
Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT) horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educacéo

PROFESSORES: Lilian Claudia Xavier Cordeiro e Adriana Ferreira Boeira

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Conhecer a Perspectiva
Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT) como uma possibilidade de articulacdo de
saberes e organizagdo da pratica pedagogica de forma cooperativa e interdisciplinar a partir
do redimensionamento do papel do professor e do estudante.

EMENTA: Os projetos de trabalho e a necessidade de abordar a complexidade do
conhecimento escolar. Articulagdo dos projetos de trabalho com as diferentes areas de
conhecimento e as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC). Curriculo e
avaliacdo nos projetos de trabalho.

REFERENCIAS:

BASICAS:

FAGUNDES, L. C. et alli. Aprendizes do futuro: as inovag¢des comecaram. Cadernos
Informatica para a Mudanca em Educa¢do. MEC/ SEED/ Prolnfo, 1999.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacdo do curriculo por
projetos de trabalho: o conhecimento ¢ um caleidoscopio. 5.ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudanca na educaciio: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: ArtMed, 2011.

COMPLEMENTARES:

BECKER, Fernando; MARQUES, Tania Beatriz Iwaszko (Org.). Ser professor é ser
pesquisador. 3. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2012.

MOURA, Dicio G; BARBOSA, Eduardo Fernandes. Trabalhando com projetos:
planejamento e gestdo de projetos educacionais. Petropolis, RJ: Vozes, 2006.

NOGUEIRA, Nilbo Ribeiro. Pedagogia dos projetos: uma jornada interdisciplinar rumo
ao desenvolvimento das multiplas inteligéncias. 7 ed. Sao Paulo: Erica, 2009.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
ZABALA, Antoni. Enfoque Globalizador e Pensamento Complexo: uma proposta para o
curriculo escolar. Porto Alegre: ARTMED. 2002.

"Y1 CURSQO: Especializagdo em Docéncia
BN INSTITUTO FEDERAL na Educacio Bésica

HEN ric Grande do Sul , e

Bl campus Vacaria MODULO: Aspectos Didaticos da

Educagao
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COMPONENTE CURRICULAR: | CARGA HORARIA TOTAL: 54
Organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educacéo

PROFESSORES: Ivan Carlos Bagnara e Adriana Ferreira Boeira

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Compreender a
complexidade, interfaces e a completude da organizagdo do trabalho didatico-pedagdgico.

EMENTA: Tendéncias pedagogicas da educacdo escolar. Os processos de
ensino-aprendizagem e analise das principais teorias da aprendizagem. Ensinar para a
compreensdo. Planejamento didatico-pedagdgico e planejamento coletivo. Os saberes
docentes e o conhecimento pedagogico do contetido. Transposi¢ao didatica, metodologias
de ensino e articulacao entre teoria e pratica. Ludicidade e processos educativos interativos.
Avaliacdo do processo de ensino e avaliacdo da aprendizagem.

REFERENCIAS:

BASICAS:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 51. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ-GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o ensino.
4 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagégico. 22.ed. Sao Paulo: Libertad, 2012.

COMPLEMENTARES:

BECKER, Fernando. Educac¢do e construcio do conhecimento: revista e ampliada. 2.
Porto Alegre. Penso. 2015.

LIBANEQO, José Carlos. Didatica. 2* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

SHULMAN, Lee S. Conocimiento y ensefanza: fundamentos de la nueva reforma.
Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado. v. 9, n. 2, p. 01-30,
Granada, Espafia, 2005. Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=56790202.
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avalia¢ao: concepgdo dialética-libertadora do
processo de avaliagdo escolar. 17.ed. rev. Sao Paulo: Libertad, 2007.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro (Org.). Repensando a didatica. 22* ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

omm CURSO: Especializacio em
==. INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educagao Basica

Ric Grande do Sul z
BB Campus Vacaria MODULO: Aspectos

Sociopoliticos da Educagao
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COMPONENTE CURRICULAR: Leitura, escrita ¢ [ CARGA HORARIA TOTAL: 36
diferentes linguagens na educacdo bésica. horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas - Educacio

PROFESSORAS: Andréia Kanitz, Laura Cristina Noal Madalozzo e Lilian Cordeiro

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR:

Abordar as diferentes linguagens e possibilidades de leitura em sala de aula; consolidar o
entendimento sobre a importancia da leitura e da escrita sob um enfoque transversal comum
a todos os componentes curriculares da educacao basica.

EMENTA:

As diferentes linguagens e formas de leitura e produgdo de texto. Escrita, alfabetizacdo e
letramento nas diferentes linguagens. Leitura e produgao textual como fator interdisciplinar
na educagdo bésica.

REFERENCIAS:

BASICAS:

LEFFA, V. J. O conceito de leitura. In: LEFFA, V. J. Aspectos da leitura. Porto Alegre:
Sagra-Luzzatto, 1996. p. 9-24.

MENEZES, G. Como usar outras linguagens na sala de aula. Sao Paulo: Contexto,
2010.

RIO GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO,
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO. Referenciais curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul: linguagens, codigos e suas tecnologias. Vol. 1. Porto Alegre:
SEDUCRS/DP, 2009.

SOARES, M. Alfabetizacio e letramento. 3. ed. Sao Paulo: Contexto, 2005.

COMPLEMENTARES:

DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de
Letras; 2004.

DONDIS, D. A. Sintaxe da linguagem visual. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

GARCIA, Regina Leite (org.). Multiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.

KLEIMAN, A. B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetiza¢do na escola. In A. B.
KLEIMAN (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
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'Y CURSO: Especializagio em
==. INSTITUTO FEDERAL Docéncia na Educacdo Baésica

Rig Grande do Sul r , . , .
BBl CampusVacaria MODULO: Praxis Pedagogica

COMPONENTE CURRICULAR: Projeto de | CARGA HORARIA TOTAL:
Trabalho e Seminario Integrador 54 horas-aula

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias Humanas — Educagio

PROFESSORES: Ivan Carlos Bagnara e Adriana Ferreira Boeira

OBJETIVO GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR: Plangjar, desenvolver e
avaliar um Projeto de Trabalho para determinada série/ano da Educagdo Basica, na area da
formacgao inicial/interdisciplinar, produzindo relatorio docente critico-reflexivo acerca do
mesmo.

EMENTA: Planejamento, desenvolvimento e avaliagcdo de Projeto de Trabalho: mediagdes
docentes e a¢des discentes. Seminarios tematicos.

REFERENCIAS:

BASICAS:

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacio do curriculo por
projetos de trabalho: o conhecimento ¢ um caleidoscopio. 5.ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudanc¢a na educacgdio: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: ArtMed, 2011.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagogico. 22. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2012.

COMPLEMENTARES:

BRACHT, Valter et al. Pesquisa em acdo: educacao fisica na escola. 3.ed. [jui: Editora
Unijui, 2014. 144 p.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educa¢ao Basica. Base Nacional Comum
Curricular. 3? versao. Brasilia, 2017. 396p. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 14.ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
124p.

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ-GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o ensino.
4.ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acio. 18.ed. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2011. 136 p.
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14 CORPO DOCENTE

Uma vez que parte da carga horaria total do curso serd ofertada na modalidade a
distancia, todos os professores que possuem parte da carga horaria das disciplinas que estdo
sob sua responsabilidade a ser ofertada na modalidade EaD, ou possuem experiéncia e/ou
formagdo nessa modalidade ou participaram do curso “Professor para a Educagdo a
Distancia”, oferecido pelo proprio IFRS. Nesse sentido, os professores que possuem carga
horaria EaD nas disciplinas ministradas por eles, além de docentes, atuardo como tutores.
Ainda, mesmo os professores que nao possuem parte da carga horaria ofertada na modalidade
EaD, estardo participando do referido curso, pois podem auxiliar os estudantes em questdes
que envolvem o EaD, em caso de necessidade.

Os servidores técnico-administrativos Rogério Koglin (coordenador de TI) e Rafael
Rampanelli, auxiliardo na realizacio do curso, pois além de exercerem fungdes
administrativas vinculadas diretamente ao curso, o primeiro possui vasta experiéncia na EaD e
o segundo possui formagao especifica conforme discriminado em local especifico no topico
15 (a seguir). Além dos servidores técnico-administrativos e dos professores, o NEAD do

campus atuara de forma intensa junto ao curso.

DADOS DO DOCENTE
Nome Adair Adams
CPF 819.736.910-00

Horas de dedicagao semanal a IES 40

Docente permanente? Sim

Dedicagao exclusiva? Sim

Titulagao Doutor em Educacao nas Ciéncias

Ano 2014

IES Universidade Regional do Noroeste do Estado do

Rio Grande do Sul
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Pais

Brasil

Nivel

Doutorado

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacdo a Distancia

Possui o curso “Professor para a Educagdo a
Distancia”, oferecido pelo IFRS, com carga horaria

de 150h.

DADOS DO DOCENTE
Nome Adriana Ferreira Boeira
CPF 967.266.010-34
Horas de dedicacdao semanal a IES 40
Docente permanente? Sim
Dedicagao exclusiva? Sim

Titulagao Doutora em Letras

Ano 2016

IES Universidade de Caxias do Sul
Pais Brasil

Nivel Doutorado

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacdo a Distancia

Técnica de Apoio Presencial EaD (UCS,
2012-2016). Possui o curso “Professor para a
Educacdo a Distancia”, oferecido pelo IFRS, com

carga horaria de 150h.

DADOS DO DOCENTE
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Nome Andréia Kanitz
CPF 007.216.960-58
Horas de dedicacdao semanal a IES 40

Docente permanente? Sim

Dedicagao exclusiva? Sim

Titulagao Mestre em Letras
Ano 2013

IES UFRGS

Pais Brasil

Nivel Mestrado

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacdo a Distancia

Possui o curso “Professor para a Educagdo a

Distancia”, oferecido pelo IFRS, com carga horaria
de 150h.

DADOS DO DOCENTE
Nome Diogo Fonseca Borsoi
CPF 297.978.748-50
Horas de dedicagao semanal a IES 40
Docente permanente? Sim
Dedicagao exclusiva? Sim

Titulagao Mestre em Fundamentos da Arquitetura e
Urbanismo
Ano 2013
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IES USP
Pais Brasil
Nivel Mestrado

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacao a Distancia

Inscrito no curso “Professor para a Educacdo a
Distancia”, oferecido pelo IFRS, com carga horaria

de 150h.

DADOS DO DOCENTE
Nome Ivan Carlos Bagnara
CPF 941.104.330-53
Horas de dedicacdo semanal a IES 40
Docente permanente? Sim
Dedicagao exclusiva? Sim

Titulagao Doutor em Educag¢ao nas Ciéncias

Ano 2012

IES Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul

Pais Brasil

Nivel Doutorado

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacdo a Distancia

Possui o curso “Professor para a Educagdo a
Distancia”, oferecido pelo IFRS, com carga horaria

de 150h.
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DADOS DO DOCENTE
Nome Jonathan Henriques do Amaral
CPF 008.727.660-71
Horas de dedicacdo semanal a IES 40
Docente permanente? Sim
Dedicagao exclusiva? Sim

Titulagao Doutor em Educacao

Ano 2016

IES Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Pais Brasil

Nivel Doutorado

Formagao e/ou tempo de experiéncia

em Educacao a Distancia

Capacitacdo em Educacdo a Distancia (UFRGS,
2009, carga horaria total de 8h). Possui o curso
“Professor para a Educacdo a Distancia”, oferecido

pelo IFRS, com carga horaria de 150h.

DADOS DO DOCENTE
Nome Laura Cristina Noal Madalazzo
CPF 003.395.350-32
Horas de dedicagdo semanal a IES 20
Docente permanente? Sim
Dedicacao exclusiva? Nao
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Titulagao Mestre

Ano 2013

IES Universidade de Passo Fundo
Pais Brasil

Nivel Mestrado em Letras

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacao a Distancia

Inscrita no curso “Professor para a Educagdo a
Distancia”, oferecido pelo IFRS, com carga horaria
de 150h.

DADOS DO DOCENTE
Nome Lilian Claudia Xavier Cordeiro
CPF 683.469.210-04
Horas de dedicacdao semanal a IES 20
Docente permanente? Sim
Dedicacao exclusiva? Nao
Titulagdo Mestre
Ano 2006
IES Universidade de Passo Fundo
Pais Brasil
Nivel Mestrado em Educacao

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacdo a Distancia

Experiéncia de 3 anos com tutoria EaD.
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15 SERVIDORES QUE ATUARAO NO CURSO

Dos técnicos que atuardo no curso, um possui formag¢ao em educagdo a distancia (cf.
indicacdo abaixo) e outro, além de atualmente exercer a funcao de coordenagdo de TI, possui
consideravel experiéncia na EaD e na plataforma Moodle; os demais ndo possuem formacao
para EaD, tampouco experiéncia nessa modalidade. No entanto, somente os dois técnicos que
possuem formagao/experiéncia em EaD atuardo de forma mais direta com os aspectos
pedagogicos do curso, os demais, realizam fungdes exclusivamente administrativas e com

nenhuma relagdo didatico-pedagdgica com o curso.

DADOS DO SERVIDOR

Nome André Geremias Bertelli
CPF 814.361.490-53

Formacao Graduagdo em Direito

Cargo Assistente em Administragido

DADOS DO SERVIDOR

Nome Eveline Fischer
CPF 021.862.720-32
Formagao Graduacdo em Pedagogia

Especializacao em Gestao Escolar

Cargo Pedagoga

Formacao e/ou tempo de experiéncia | Possui o Curso “Professor para a Educagdo a
Distancia”, oferecido pelo IFRS, com carga horaria

em Educagao a Distancia de 150h (inicio do curso: 2017).

DADOS DO SERVIDOR

Nome Gisele Boechel
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CPF 018.509.720-01
Formagao Graduagdo em Direito
Especializacdo em Direito
Cargo Assistente em Administragao
DADOS DO SERVIDOR
Nome Rafael Henrique Rampanelli
CPF 020.794.950-62
Formagao Graduacao em Administracdo. MBA Executivo em
Gestao Empresarial
Cargo Assistente de Administracao

Formacao e/ou tempo de experiéncia

em Educacdo a Distancia

Possui  vérios cursos ofertados pelo IFRS,
relacionados a EaD, que totalizam 150 horas.

DADOS DO SERVIDOR

Nome Paula Tibola Bertuoli
CPF 014.824.770-92
Formagao Graduagdo em Engenharia Quimica. Mestrado em
Engenharia de Processos e Tecnologias.
Cargo Técnica em Laboratorio - Quimica
DADOS DO SERVIDOR
Nome Michaela Medianeira P& Sampaio Vieira
CPF 020.016.840-10
Formagao Ensino Médio

Cargo

Assistente em Administragao
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DADOS DO SERVIDOR

Nome Rogério Koglin

CPF 017.548.280-27

Formacao Ensino Médio

Cargo Técnico de Tecnologia da Informagao

Experiéncia em Educacdo a

Coordenador de TI e possui experiéncia na

Distancia Educagao a Distancia.
DADOS DO SERVIDOR
Nome Tais Broch
CPF 005.727.200-09
Formacao Graduagdo em Quimica
Cargo Assistente em Administracao
16 METODOLOGIA

Levando em conta que cada pessoa aprende de diferentes formas (por meio da escrita,

da audicdo, da leitura, etc.), as aulas buscarao articular diferentes metodologias de ensino, de

modo a contemplar as distintas formas de aprendizado que se fardo presentes nas turmas do

curso. Dentre as estratégias metodologicas que serdo usadas, ¢ possivel mencionar:

v Aulas expositivas dialogicas;

S X X X

Realizag¢do de seminarios;

Utilizagdo de recursos audiovisuais;

Leitura, interpretacao, producao e discussao de textos;

Participagao em atividades extracurriculares;

Utilizagao da plataforma virtual Moodle.
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Especificamente acerca da Educagdo a Distancia, havera um componente curricular
(Educacdo, cultura digital, aprendizagem auténoma e instrumentalizagdo ao AVEA) que,
dentre outras coisas, abordara de forma detalhada os elementos e aspectos especificos da
Educacao a Distancia. Além disso, para otimizar o aproveitamento dos estudos vinculados a
carga hordria Educag¢do a Distincia, ao longo do curso, os estudantes terdo orientagdo e
auxilio continuo do NEAD, dos professores do curso e dos técnicos-administrativos
anteriormente indicados. O material didatico referente aos componentes curriculares que
possuem carga horaria Educacdo a Distancia sera elaborado pelos proprios professores de
cada componente curricular e sera disponibilizado aos estudantes, em arquivo eletronico,

através da plataforma Moodle.

17 INTERDISCIPLINARIDADE

Tendo em vista que o corpo discente do curso serd formado por graduados de distintas
areas do conhecimento, todos os componentes curriculares terdo carater interdisciplinar, com
o intuito de oferecer subsidios que possam se mostrar proficuos para a docéncia em qualquer
campo. Ademais, a maioria dos componentes curriculares serao ministrados por mais de um

professor, de modo a possibilitar diferentes leituras/releituras sobre um mesmo tema.

18 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Nao serdo exigidas atividades complementares para a obtencdo do titulo de
especialista em Docéncia na Educac¢ao Basica. Considerando que os possiveis estudantes da
especializacao (a0 menos a sua maioria) trabalharao no turno do dia e participarao das aulas
durante uma tarde e uma noite, a exigéncia de horas complementares poderia constituir
empecilho para a realizagdo das atividades obrigatorias do curso. Assim, trata-se de estratégia
para evitar a evasao.

Cabe ressaltar que a Resolugdo n. 1/2018 do CNE/CES, ndo exige que cursos de
especializacdo solicitem o cumprimento de atividades complementares para a obten¢do do
titulo de especialista. Em seu art. 7°, a referida Resolucao apenas define que, para cada curso
de especializagdo serd previsto Projeto Pedagédgico de Curso (PPC), constituido, dentre

outros, pelo seguinte componente:
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[...] matriz curricular, com a carga minima de 360 (trezentos e sessenta) horas, contendo disciplinas ou atividades
de aprendizagem com efetiva interacdo no processo educacional, com o respectivo
plano de curso, que contenha objetivos, programa, metodologias de ensino
aprendizagem, previsdo de trabalhos discentes, avaliagdo e bibliografia (BRASIL,
2018).

19 EDUCACAO A DISTANCIA

A plataforma de ensino a distancia Moodle serd o recurso utilizado para todas as
atividades ndo presenciais, incluindo a comunicacao entre professores e estudantes. Essas
atividades, as quais corresponderdo a 20% da carga horéria total do curso, deverdo dialogar
com os conteudos trabalhados em sala de aula, como forma de apresentar novos contetdos,
melhorar a compreensdo dos temas trabalhados em aula presencial ou, ainda, como forma de
compor a avaliagdo — contanto que ndo excedam os 50% das avaliagdes daquele componente
curricular.

Para ofertar na modalidade a distancia parte da carga horaria de um componente
curricular, os docentes deverdo apresentar formagdo e/ou experiéncia nessa area. Os
professores que ndo tiverem essa formag¢ao ou experiéncia deverdo realizar cursos de
capacitagdo, promovidos pelo préprio IFRS ou por outros estabelecimentos. Os docentes
atuardo tanto como conteudistas quanto como mediadores (tutores).

Também ¢ importante que os estudantes estejam preparados para as aulas e atividades
a distancia. Assim, o componente curricular “Educacdo, cultura digital, aprendizagem
autonoma e instrumentaliza¢ao ao AVEA”, a ser ofertado no 1° moédulo do curso, tem também
0 objetivo de capacitar o estudante a utilizar as ferramentas de comunicagdo do Ambiente
Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) Moodle. Essas ferramentas lhe permitirdo
acompanhar as atividades a distancia, sensibilizando-o com relagdo a sua postura como
estudante, na qual s3o imprescindiveis a autonomia e a interacdo com os professores e os
colegas. O componente curricular também discutird as estratégias de ensino-aprendizagem
online, o uso da Internet como instrumento de pesquisa e trabalho e como suporte as
atividades de ensino-aprendizagem. Dentre as estratégias para preparar os estudantes para
cursar os componentes curriculares que apresentam carga horaria a distincia, estdo,

orienta-los a:
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v Elaborar Plano de Estudos com cronograma para organizar os componentes
curriculares, datas ¢ horarios de estudo;

v/ Cumprir o Plano de Estudos, acessando o AVEA Moodle nos dias e horarios previstos
para realizar as atividades propostas, evitando acessar outros ambientes, tais como
redes sociais ou jogos, que podem distrair o estudante;

v Esclarecer suas duvidas sobre as atividades em EaD com o professor-tutor, nos
horarios de atendimento extraclasse ou por meio do Forum de duvidas do AVEA.
Outra estratégia serd convidar estudantes e professores que tenham experiéncia ou

formagdo em EaD para relatarem suas praticas, sugerindo estratégias que foram importantes
para a realizacdo do curso ou componente curricular a distdncia. O cronograma das atividades
dos componentes curriculares que apresentarem carga-horaria ndo presencial devera ser
semanal. Ficara a cargo dos professores explicitar, em seus planos de ensino, os detalhes sobre
como as atividades a distancia ocorrerdo em cada periodo letivo. Os planos de ensino desses
componentes deverdo incluir a carga horaria nao presencial, o cronograma das atividades a
serem realizadas nessa modalidade, os mecanismos de atendimento aos estudantes, os
critérios de avaliagdo e a metodologia adotada. Conforme legislagdo vigente, a defesa de
trabalho de conclusdo de curso sera feita de forma exclusivamente presencial, assim como
sera a obrigatdria a promocgao de, pelo menos, trés encontros presenciais nos componentes
curriculares semipresenciais.

Como recursos para as aulas presenciais, poderdo ser utilizados projetores,
computadores, laboratorios de informatica, dentre outros, mas sem esquecer que tecnologias
“tradicionais”, como o quadro-negro, também podem possibilitar momentos oportunos para a
aprendizagem, pois a mera introducdo de tecnologias informacionais no trabalho pedagdgico

ndo garante, por si SO, O seu Sucesso.

19.1 NUCLEO DE EDUCACAO A DISTANCIA (NEAD)

O suporte a docentes e discentes no que tange as atividades realizadas na modalidade a
distancia ficara a cargo do NEAD — Nucleo de Educacdo a Distancia — campus Vacaria. O
NEAD ¢ uma unidade vinculada & Direcdo de Ensino, com competéncia para implantar
politicas e diretrizes para a EaD, estabelecidas no ambito da institui¢ao. Entende-se por EaD,
para fins institucionais, os processos de ensino e aprendizagem mediados por tecnologia, nos

formatos a distancia, no ambito do ensino, da pesquisa ¢ da extensao.
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O NEAD tem como objetivos:
v Congregar profissionais de diferentes areas do conhecimento, estudos e pesquisas em
EaD, proporcionando o desenvolvimento continuo num processo de construgao

coletiva, critica e interdisciplinar;

<

Produzir conhecimento sobre EaD e o uso das TICs nos processos educativos;

AN

Levantar e mapear demandas de EaD por areas de conhecimento no ambito de atuacao

do Instituto;

<

Planejar, desenvolver e avaliar cursos de EaD a partir de demandas localizadas;

AN

Promover a democratizagao do acesso a educagao via EaD e uso de TICs;

AN

Capacitar e orientar os professores, tutores e estudantes do campus no manuseio das
ferramentas mais usadas na EaD;
v/ Supervisionar as atividades de EaD.
O NEAD articula agdes que capacitam os professores do campus a ministrarem
componentes curriculares a distancia em todos os cursos que preveem essa oferta em seus
projetos pedagogicos. Também ¢ responsavel pelo suporte a dividas de docentes e discentes

sobre assuntos relacionados a EaD.

20 INFRAESTRUTURA FIiSICA

A infraestrutura do campus disponibiliza um bloco que se subdivide em:

- 05 Salas de aula equipadas com projetor multimidia, das quais uma tem capacidade

para receber 50 estudantes e, as demais, 35;

- 01 Biblioteca;

- 01 Sala de professores;

- 01 Sala de coordenadores;

- 01 Secretaria académica;

- 01 Auditorio;

- 02 Laboratorios de Informatica;

- 01 Laboratério de Ciéncias da Natureza.

Os dois laboratorios de informatica contam com 30 computadores cada, totalizando 60
computadores, que poderdo ser utilizados pelos estudantes para realizar as atividades nao
presenciais. Além dos laboratérios de informatica, os estudantes poderdo frequentar a

biblioteca para realizar suas pesquisas, estudos e leituras, dispondo de sete
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microcomputadores com acesso a internet para pesquisar em periodicos online, consultar o
catdlogo da biblioteca e, especialmente, realizar as atividades a distancia.

A biblioteca do IFRS — campus Vacaria tem como missdo fornecer subsidio
informacional para as atividades de ensino, pesquisa ou extensao realizadas pelos discentes e
servidores do campus, bem como promover o facil acesso a todos 0s seus recursos € servigos.
Visa a fomentar a leitura e a pesquisa, a fim de promover maior enriquecimento cultural e
aquisi¢do de conhecimento por parte da comunidade académica e externa. A biblioteca ¢é
aberta a comunidade em geral, sendo o empréstimo restrito aos docentes, discentes e técnicos
administrativos do campus. Para a comunidade externa, ¢ disponibilizada a consulta local aos
documentos.

O desenvolvimento de sua cole¢do ¢ realizado visando a atender aos eixos de ensino,
pesquisa e extensao do campus Vacaria, buscando reunir, conservar e disseminar a informagao
de forma ativa, atuando como ambiente de suporte aos processos de ensino-aprendizagem. A
aquisicdo de obras para a composi¢do do acervo concentra-se em sua grande maioria na
compra, embora a biblioteca também receba algumas doagdes, as quais s3o selecionadas e,
posteriormente, incluidas ou nao em seu acervo.

A biblioteca conta com mais de dois mil exemplares em diversos formatos. O acervo é
organizado por grandes assuntos, como material de referéncia, livros técnicos, didaticos,
literatura geral, periddicos, revistas técnicas, CDROMS e DVDs. O setor possui espago para
os servidores realizarem o processamento técnico, prepararem os materiais para a circulagdo e
armazenarem o acervo. Na parte externa da biblioteca ha guarda-volumes e, na parte interna,
balcdo de atendimento/referéncia.

O acesso ao catdlogo da biblioteca estd disponivel pela internet por meio do
Pergamum — um dos sofiwares mais completos para gerenciamento de bibliotecas € um dos
mais utilizados no pais em bibliotecas universitarias, o qual permite reservas e renovagdes
online. A biblioteca também dispde dos servigos de consulta local, empréstimo domiciliar,
auxilio em pesquisas bibliograficas, disseminacdo seletiva da informagdo e normalizagao
bibliografica, contando atualmente com 02 auxiliares de biblioteca.

A estrutura fisica do campus foi construida com base nas normas de acessibilidade,
possuird elevador e ja conta com algumas rampas para portadores de necessidades especiais
(PNEs), para que eles tenham acesso a todas as reparticdes do prédio. Além disso, os

discentes poderdo contar com um programa inclusivo para pessoas com necessidades
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especificas, respeitando o principio da inclusdo, com instalagdes para atendimento individual
e coletivo de estudantes, familiares e comunidade e para a execucdo de projetos, programas e
servicos, celebrando, assim, a transversalidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Ainda em relagdo a acessibilidade, o campus Vacaria foi construido em terreno plano,
sem obstaculos a passagem para o acesso ao prédio. Os corredores sdo largos e as escadas t€ém
corrimdos de apoio e portas amplas, o que facilita a passagem. Os sanitarios também possuem
acessibilidade especial, de acordo com a Norma Brasileira NBR9050/2004, tendo sido
construidos com espaco adequado para a passagem de cadeira de rodas. Ademais, hd uma
cabine especial adaptada para uso de cadeirantes, com espago para manobra da cadeira e
barras de apoio, além de identificagdo com cartazes especificos na porta dos banheiros a
respeito da disponibilidade do sanitario especial.

Para os proximos anos, estd previsto o inicio da construcdo de mais dois blocos —
Bloco de Laboratérios e de Convivéncia — e, posteriormente, um Centro Esportivo. Assim, o
IFRS — campus Vacaria ofertard 1.200 vagas para estudantes, 60 para professores e 45 para

técnicos administrativos.

21 ORCAMENTO
Uma vez que o curso fard uso da infraestrutura ja existente no estabelecimento e que
seus professores fazem parte do quadro de servidores permanentes do IFRS — campus Vacaria,

ndo estdo previstas despesas adicionais para o oferecimento desta especializagdo.

22 CRITERIOS DE SELECAO

Como pré-requisito basico para ingresso no curso, sera exigido diploma de graduacgao,
devidamente reconhecido pelo MEC, em curso de licenciatura, em qualquer area do
conhecimento ou, diploma de bacharelado em qualquer area do conhecimento, desde que o

individuo esteja atuando com docéncia na Educagdo Basica.

23 SISTEMAS DE AVALIACAO
As estratégias de avaliacdo de aprendizagem a serem utilizadas em cada disciplina
serdo detalhadas por cada professor em seus planos de ensino. Dentre as possiveis estratégias

que serdo usadas, ¢ possivel mencionar:
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v Produgoes textuais (relatorios de atividades, comentarios de aulas, artigos, dentre

outras);

AN

Fichas de leitura;

AN

Provas orais e escritas;

<

Apresentagdo de seminarios.

Em todos os componentes curriculares sera realizada pelo menos uma atividade
avaliativa presencial, e a nota final de cada componente serd composta por pelo menos 50%
de atividades realizadas presencialmente. Para aprovagao, o aluno devera ter, no minimo, 75%
de presencas na disciplina e 70% de aproveitamento (a ser registrado no formato de nota, em
escala de 0 a 10). A Comissdao Permanente de Avaliagdo (CPA) realizara a avaliacdo dos

professores, da coordenacao do curso, do atendimento administrativo e das instalagdes fisicas.

24 CONTROLE DE FREQUENCIA

Levando em conta orientagdo da Resolugdo n° 039/2015 do IFRS, a frequéncia
minima exigida para obtencdo de certificado de especialista em Docéncia na Educagdo Bésica
sera de, no minimo, 75% em cada disciplina. O controle de frequéncia sera feito por meio do
sistema académico do IFRS apropriado para essa finalidade. No que concerne a carga horaria
EaD, apesar de haver ciéncia de que ndo se realiza o registro de frequéncia ou auséncia, 0s
sistemas académicos do IFRS requerem que seja efetivado tal registro. Dessa forma, a
frequéncia da carga horaria EaD sera realizada com base na participacdo do estudante nas

atividades relativas a respectiva carga horaria.

25 TRABALHO FINAL DE CURSO

Como trabalho de conclusdo de curso, sera solicitado aos estudantes que elaborem um
relatorio teoricamente fundamentado de uma pratica de intervengdo pedagdgica na qual
tenham introduzido alguma(s) das estratégias de ensino sugeridas ao longo do curso. No caso
dos estudantes que atuem como docentes, a intervengao sera realizada em uma (ou mais) das
turmas em que atuem. No caso de estudantes que ndo estejam atuando em sala de aula, sera
solicitada a realizacdo de um estagio de observacdo e posterior intervencao em uma turma da
educacgao basica.

No relatério a ser entregue como trabalho de conclusdo de curso, o estudante devera

apresentar, de forma detalhada, os objetivos da intervencao realizada; as caracteristicas da
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escola e da(s) turma(s) em que desenvolveu a intervencao; as estratégias utilizadas; o periodo
de desenvolvimento da atividade; os resultados obtidos; as eventuais dificuldades enfrentadas
e as formas de lidar com elas. O trabalho devera ser apresentado em banca de defesa
presencial, a qual serd composta pelo professor orientador e mais um professor avaliador. O

estudante podera receber um dos dois conceitos a seguir: “aprovado” e “ndo aprovado”.

26 CERTIFICACAO

A certificacdo ficard a cargo do IFRS, por meio da Pro-reitoria de Ensino. Aos
concluintes, sera emitido certificado de especialista em Docéncia na Educagdo Bésica. Para
tanto, serd necessario ter obtido aprovacdo em todos os componentes curriculares, bem como

na apresentagao do trabalho final de curso.

27 INDICADORES DE DESEMPENHO

- Previsiao do numero de estudantes a serem formados: 30

- indice médio de evasdo: 15%

- Producao cientifica: a defesa dos trabalhos sera publica e os discentes serdao
incentivados a participar de eventos cientificos da area.

- Média de desempenho dos estudantes: Bom em pelo menos nove das doze

disciplinas (75%).

28 RELATORIO CIRCUNSTANCIADO

O relatério de avaliagdo do curso sera realizado apos a conclusdo de cada turma, de
maneira a obter subsidios para a formacdo de turmas posteriores. Tanto os professores do
curso quanto os estudantes participardo desse processo, avaliando a pertinéncia dos seguintes
itens: proposta do curso; disciplinas; abordagem dos professores; solicitacdo de projeto de
intervengdo nas escolas como trabalho de conclusdo de curso. Outros aspectos, como a

infraestrutura fisica do campus, também serdo avaliados nesse processo.
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