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1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Denominacgédo do curso: Pedagogia - Licenciatura
Forma da oferta do curso: Licenciatura
Modalidade: Presencial

Habilitagdo: Licenciada(o) em Pedagogia

Local de oferta:

IFRS — Campus Farroupilha

Av. Sao Vicente, 785 — Bairro Cinquentenério
Farroupilha — RS CEP: 95180-000

Turno de funcionamento: Noturno
Numero de vagas: 30
Periodicidade de oferta: Anual
Carga horéria total: 3.240 horas

Mantida: Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul

Tempo de integralizacao: 4 (quatro) anos ou 8 (oito) semestres
Tempo maximo de integralizacdo: 8 (oito) anos ou 16 semestres

Atos de autorizacgéo:
Resolugdo CONSUP N° 051/2019.

Diretora de Ensino:
Nome: Patrick Escalante
Telefone: (54) 3260-2417

E-mail: dir.ensino@farroupilha.ifrs.edu.br

Coordenador do Curso:
Nome: Samantha Dias de Lima
Telefone: (54) 3260-2400

E-mail: coord.pedagogia@farroupilha.ifrs.edu.br



2. APRESENTACAO

A reestruturacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, inaugura uma nova forma do Estado conceber e ampliar a oferta da
educacdo publica para o pais. Dentre os objetivos fundantes da rede federal,
temos a oferta de cursos de licenciatura, com vistas a formacao de professores
para a educacdo basica (BRASIL, 2008). Assim sendo, a proposicdo de um
curso de Pedagogia - Licenciatura pelo Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Farroupilha vem a atender
uma prerrogativa legal, alinhada também a uma demanda local de formacgéo de
professores para a atuacdo na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Este curso vem sendo gestado no Campus Farroupilha a partir das
discussbes do grupo de docentes envolvidos no curso de Formacdo de
Professores para os Componentes Curriculares da Educacédo Profissional em
nivel de segunda graduacao, curso este que é oferecido no Campus desde o
ano de 2011. A proposi¢cdo do curso de Pedagogia - Licenciatura gestada no
Campus Farroupilha esté alinhada a concepcao de educac¢do como uma pratica
social, que a partir das caracteristicas historicas, das implicacfes teéricas e dos
atravessamentos politicos, resulta na formacdo de profissionais criticos e
reflexivos, que possam atuar com responsabilidade e comprometimento ético-
politico nas diferentes redes de ensino.

Para dar conta de tais compromissos, a organizacao curricular do curso
foi pensada a partir das definicbes propostas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial de professores em nivel superior, Resolugéo
CNE n° 02/2015, em que tais cursos devem constituir-se de trés nucleos
fundamentais, a saber: Nucleo de estudos de formacdo geral; Nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos; e Nucleo de estudos integradores.
Ainda, tais ndcleos ou eixos convergem com cinco linhas formativas, as quais
organizam as tematicas a serem trabalhadas ao longo do Curso. Séo elas:
Formacdo psicopedagdgica e inclusiva; Formagdo didatico-pedagdgica e
investigativa em educacao; Formagao histérico-filoséfico-cultural; Formacdo em

legislacdo, gestdo e espacos ndo-escolares; Formacdo em linguagens,



corporeidade e ludicidade.

Os itinerarios formativos foram planejados levando em consideracéao as
imbricacfes entre ensino, pesquisa e extensdo e as interconexdes entre 0s
diferentes componentes curriculares, possibilitando constantes movimentos

dialéticos entre teoria e pratica em dire¢do a praxis pedagogica.



3. HISTORICO DA INSTITUICAO

O IFRS é uma autarquia, tendo sido criado através da Lei n°® 11.892, de
29/12/2008, publicada no Diéario Oficial da Unido de 30 de dezembro de 2008,
gue estabeleceu, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educacao. Inicialmente, a Instituicdo integrou o Centro Federal de Educacédo
Tecnologica de Bento Goncalves, a Escola Técnica Federal de Canoas e a
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo. Com a publicacdo da Lei, as escolas
técnicas vinculadas a UFRGS e a FURG também passaram a integrar o IFRS.

Por forca da Lei, o IFRS é uma Autarquia Federal vinculada ao Ministério
da Educacdo, tendo como prerrogativas a autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-cientifica e disciplinar. Trata-se de uma
instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi.

O IFRS tem como 6rgdo gestor central a Reitoria, sediada em Bento
Goncalves, Estado do Rio Grande do Sul, sendo composta por cinco Pré-
reitorias: Pro-reitoria de Ensino, Pro-reitoria de Extensdo, Proé-reitoria de
Administragcdo, Proé-reitoria de Desenvolvimento Institucional e Pré-reitoria de
Pesquisa e Inovacéo.

Através da Portaria n° 4, de 06 de janeiro de 2009, foi estabelecida a
relacdo inicial dos campi que compunham o IFRS: Bento Gongalves, Porto
Alegre, Porto Alegre-Restinga, Sertdo, Canoas, Caxias do Sul, Oso6rio, Erechim
e Rio Grande. Ao longo do processo foram federalizadas e incorporadas ao
IFRS as unidades de ensino técnico dos municipios de Farroupilha, Feliz e
Ibiruba. Atualmente, o IFRS possui 17 campi: Alvorada, Bento Goncalves,
Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osoério, Porto
Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande, Rolante, Sertdo, Vacaria,
Veranodpolis e Viaméo. A Reitoria € sediada em Bento Gongalves.

A presenca dos campi em Vvarios municipios, atendendo a diferentes
realidades produtivas locais e comunidades com necessidades especificas,
torna o IFRS uma instituicdo com o desafio de ser um dos protagonistas do
desenvolvimento socioeconémico da sociedade brasileira, a partir da educacéo

publica, gratuita e de exceléncia. A diversidade de valores e necessidades na
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area educacional a que se propde, busca valorizar a educagdo em todos os
seus niveis, contribuindo com o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da
extensdo, oportunizando de forma expressiva a educacéo publica de exceléncia
e fomentando o atendimento das demandas locais, com atencdo especial as
camadas sociais que carecem de oportunidades de formacédo e de incentivo a

insercao no mundo do trabalho.

3.1 Histérico do Campus

O Campus Farroupilha do IFRS foi criado a partir da federalizacdo da
Escola Técnica de Farroupilha — ETFAR/UCS. Esta escola, entdo administrada
pela Universidade de Caxias do Sul — UCS, entrou em funcionamento no
primeiro semestre letivo de 2002, com a oferta de quatro cursos técnicos. No
ano de 2005, passou a oferecer oito cursos nas areas de informatica, design e
industria, de acordo com as demandas do mercado produtivo regional.

As discussoOes sobre a federalizacdo da ETFAR e integragdo da mesma
ao IFRS remontam a 25 de novembro de 2009, quando houve reunido na
Camara de Induastria, Comércio e Servicos, do municipio de Farroupilha, de
representantes dos Sindicatos dos Trabalhadores e Patronais de diversas
categorias, em conjunto com representantes do poder publico e do IFRS. Nesta
reunido, decidiu-se pela Formacéo de Grupo de Trabalho para averiguacdo das
demandas de ensino da regiao.

Ao longo de 2009, foram realizadas diversas tratativas com a
participacdo da prefeitura local, com vistas a estruturar a nova instituicdo. Em
25 de fevereiro de 2010, a ETFAR foi federalizada, sendo entdo implantado o
Nucleo Avancado de Farroupilha do IFRS, através da Instrucdo Normativa RFB
n° 748, utilizando-se dos convénios n° 016/1999 e n° 068/2001/PROEP -
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional, firmados entre o Ministério
da Educacéo e pela Fundagao Universidade de Caxias do Sul.

Em julho de 2010, ocorreu o primeiro processo seletivo, com inicio das
aulas em 02 de agosto daquele ano. Inicialmente, foram oferecidos os
seguintes cursos técnicos de Nivel Médio: Informatica, Eletronica, Eletrotécnica,

Metalurgia, Plasticos e Redes de Computadores. No primeiro semestre de
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2011, iniciou o Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e
também o Curso Superior de Tecnologia em Processos Gerenciais. No segundo
semestre de 2011, iniciou o Curso Especial de Licenciatura em Formacao de
Professores para os Componentes Curriculares da Educacéo Profissional. Em
2012, iniciaram dois cursos de bacharelado: Engenharia de Controle e
Automacdo e Engenharia Mecéanica. Em 2014, iniciou o Curso Superior de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas. No ano de 2015,
consolidou-se o Programa de Pds-Graduagdo em Tecnologia e Engenharia de
Materiais (PPG-TEM), de realizacdo multicampi, da qual o Campus Farroupilha
€ membro, juntamente com os campi Caxias do Sul e Feliz. Trata-se do
primeiro Mestrado do IFRS e a primeira opcdo de Pds-Graduacgdo gratuita na
regido da Serra e Vale do Cai, no Estado do Rio Grande do Sul. A primeira
turma do Curso de Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia de
Materiais, no IFRS, ingressou no segundo semestre de 2015.

A partir da Portaria n°® 330/MEC, de 23 de abril de 2013, o Ndcleo
Avancado de Farroupilha foi transformado oficialmente em Campus Farroupilha
do IFRS.
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4. CARACTERIZACAO DO CAMPUS

O Campus Farroupilha do IFRS esta localizado na esquina da Avenida
dos Romeiros com a Avenida Sao Vicente, no bairro Cinquentenario, municipio
de Farroupilha-RS, atendendo as demandas de ensino, pesquisa e extensao da
Regido Nordeste do Rio Grande Sul. Essa regido apresenta uma atividade
predominantemente industrial, com a presenca de setores importantes para a
dindmica econdmica do estado, compreendendo um dos mais importantes e
completos polos metal mecanico, plastico e eletroeletronico do Brasil.

Dados da Prefeitura Municipal de Farroupilha, referentes ao exercicio de
2012, mostram que o setor industrial € o maior setor econémico do municipio, o
qual gera o maior numero de empregos e arrecadacdo de impostos,
contribuindo com 58,56% no Valor Adicionado Bruto (FARROUPILHA, 2015).
Como principais segmentos do setor, destacam-se: metallrgico, plastico,
malheiro, do papelédo, do vinho, moveleiro e calgadista.

Ainda, o perfil do municipio de Farroupilha, divulgado em 2013, revela o
aumento do nivel de escolaridade da populacdo adulta no municipio, entre 1991
e 2010. No periodo, ocorreu um incremento significativo da populagdo com
nivel médio completo, gerando demanda por cursos pos-médio, entre eles o
Técnico Subsequente de Nivel Médio (PNUD, 2013). A Figura 1 apresenta a

evolucdo da escolaridade da populacdo no periodo.

Escolaridade da populagao Escolaridade da populagao Escolaridade da populagao
de 25 anos ou mais - 1991 de 25 anos ou mais - 2000 de 25 anos ou mais - 2010

Fundamental
incompleto e
analfabete

Fundamental

incompleto e

alfabetizade
@ Fundamental

completo e

m

incompleto

@ Supsrior
completo

Figura 1 — Escolaridade da populagdo adulta. Fonte: Perfil do Municipio de Farroupilha, RS.
(PNUD, 2013).

Nesse sentido, o IFRS Campus Farroupilha atua na formacéo técnica de

nivel médio, modalidade subsequente, com curso Técnico em Eletrotécnica,
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Técnico em Eletrbnica, Técnico em Metalurgia e Técnico em Plasticos. Os
cursos sdo ofertados na modalidade presencial e incluem atuacédo na atividade
de estagio, atendem ao publico que ja concluiu o ensino médio, sendo muitos
trabalhadores do setor industrial da regido. Ainda na formacao de nivel técnico,
para atender a demanda de estudantes concluintes do ensino fundamental, o
IFRS Campus Farroupilha oferece o Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio. Em relacédo aos cursos superiores, sdo ofertados: Tecnologia em
Processos Gerenciais, Formacdo de Professores para os Componentes
Curriculares da Educagéo Profissional, Engenharia Mecanica, Engenharia de
Controle e Automacdo e Tecnhologia em Andlise e Desenvolvimento de
Sistemas. Na pés-graduacédo, o IFRS Campus Farroupilha é parceiro na oferta
do Curso de Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia de Materiais.

Além dos cursos regulares, o IFRS Campus Farroupilha oferece cursos
profissionalizantes nas modalidades FIC (Formacdo Inicial e Continuada).
Também, ha intensa relacdo com o setor publico do municipio, incluindo a
Prefeitura, Camara Municipal de Vereadores, Biblioteca Municipal, bem como
com empresas da regido, Camara de Dirigentes Lojistas, Camara de Industria,
Comércio e Servicos e representacdes sindicais, por meio de projetos de
extensdo, projetos de pesquisa, oficinas, palestras e eventos, além de
oportunizar estagios curriculares obrigatérios e nédo obrigatérios dos estudantes
em formagé&o na Instituigao.

Dentre os servidores, a comunidade escolar é constituida atualmente por
58 (cinquenta e oito) professores efetivos e 45 (quarenta e cinco) técnicos
administrativos, sendo que mais de 90% (noventa) do corpo docente possuli
cursos de pés-graduacado stricto sensu (Mestrado ou Doutorado). Dentre os
discentes, ha o registro de aproximadamente 900 alunos regularmente
matriculados, com oferta anual de 260 novas vagas. O espaco fisico do
Campus Farroupilha compreende uma area administrativa e outros trés blocos
para as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com salas de aula e

laboratorios especificos para cada curso oferecido.
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5. JUSTIFICATIVA

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sao
“instituicdbes de educacao superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi” (BRASIL, 2008). Dentre seus objetivos, esta a oferta de cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com
vistas a formacao de professores para a educacgao béasica. A Lei n® 11.892/2008
estabelece que as ofertas de vagas para licenciaturas ou cursos de formacao
pedagogica devem corresponder ao minimo de 20% (vinte por cento) do total
de vagas de cada Instituto Federal.

Nesse sentido, desde o ano de 2011, o Campus Farroupilha oferta o
Curso de Formacdo de Professores para os Componentes Curriculares da
Educacao Profissional, que objetiva formar profissionais para atuar em cursos
técnicos de nivel médio, a partir de fundamentos teéricos da educacdo e do
mundo do trabalho, considerando a diversidade da sala de aula, as
circunstancias particulares e as situagcdes contextuais concretas,
complementando a formacdo de bacharéis e tecndlogos que ndo possuem
formacao pedagdgica e que desejam atuar como docentes.

Considerando as experiéncias e a constituicdo de saberes na formacgéao
docente, o Campus Farroupilha visa ampliar a oferta de cursos de licenciatura,
otimizando a estrutura fisica, técnica e docente ja existente, contribuindo para
uma educacdo de qualidade, especialmente, na educacdo basica. Nesse
contexto, a escolha do Curso de Pedagogia - Licenciatura vem sendo gestada
ha alguns anos.

Em 14 de fevereiro de 2014, através da Ordem de Servico n° 04,
estabeleceu-se uma Comisséo para desenvolver um estudo de viabilidade de
cursos de licenciatura. Entdo, através da Ata n° 3/2014, ficou deliberado que o
publico-alvo respondente escolhido deveriam ser os alunos do terceiro ano do
ensino médio. Através de questionarios fisicos, os resultados da pesquisa
apontaram para o Curso de Pedagogia - Licenciatura. Porém, naquela época, o
Campus nao tinha condic¢des para viabilizar tal oferta.

Ainda, destaca-se que, desde 2014, o Campus Farroupilha, através de
seus docentes, em especial, os da area da Pedagogia, oferecem cursos de

extensdo aos professores atuantes na rede municipal de educacdo de
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Farroupilha, com temas dedicados a educacdo béasica, atendendo a demanda
de formacdo continuada da referida rede e atingindo um grande nuamero de
participantes. Estes cursos apresentam bons resultados para a qualidade do
ensino nas escolas do municipio.

Neste ano de 2018, a Secretaria Municipal de Educagéo de Farroupilha,
formalizou, através do Oficio CME n° 011, de 12 de junho de 2018, enderecado
ao IFRS Campus Farroupilha, a necessidade de formacédo inicial para os
professores de sua rede.

Para justificar a oferta do Curso de Pedagogia - Licenciatura, como
formacdo inicial, aos docentes do municipio, foi realizada outra pesquisa, desta
vez, tendo como publico-alvo os professores atuantes na educacéao infantil. Os
resultados, por conseguinte, também apontaram o Curso de Pedagogia —
Licenciatura, como escolha de curso.

Neste sentido, este Curso vem reiterar o compromisso do Campus
Farroupilha com o desenvolvimento educacional da regido em que esta
inserido, podendo articular a integracdo do ensino, pesquisa e extensdo no
aperfeicoamento profissional, académico, cientifico e cultural dos estudantes.

Ademais, com este Curso, o IFRS Campus Farroupilha reafirma seu
compromisso social, na construcdo de vias de superacdo de problemas e
desafios na sociedade e na Educacdo Basica, apresentando-se como uma
possibilidade de formar professores, cujo papel € comprometer-se com a
sociedade, a democracia, a escola, a interdisciplinaridade, a superacdo das
dicotomias entre teoria e pratica, além do conhecimento especifico pedagogico.
Tal compromisso, expresso através de seu curriculo, possui como principio
norteador o atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura), e para a formacao
continuada (Resolugéo n° 2 de 01 de julho de 2015).

Por isso mesmo, concebe o0s pedagogos enquanto profissionais que
atuam na area da Educacdo, tanto na docéncia quanto na gestdo e
coordenacao de processos educativos (em espacos escolares e nao escolares),
sendo que sua atuacdo se faz importante e necesséria, buscando garantir, por
meio da efetivagdo do processo ensino-aprendizagem, uma educacédo de

qualidade aos estudantes.
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6. OBJETIVOS DO CURSO

6.1 Objetivo Geral

Promover a formacdo de pedagogos para exercer atividade docente na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal e de Educacdo Profissional,
compreendendo atividades de apoio escolar na organizacdo e gestao de
sistemas e instituicdes de ensino, bem como, conhecimentos pedagdgicos em

ambientes ndo-escolares.

6.2 Objetivos Especificos

« Articular teoria e préatica, reconhecendo a especificidade do trabalho
docente que conduz a praxis e a exigéncia da realidade dos ambientes
das instituicdes educativas.

« Propiciar o planejamento, a execucdo e a avaliacdo das atividades
educativas.

- Estimular préticas de ensino, através de componentes curriculares, como
acoles transversais ao longo do curso.

« Desenvolver articulacdo com os sistemas de educagcdo basica,
contemplando a insercdo dos estudantes nas instituicdes de ensino, na
promocao da praxis docente.

« Fomentar contribuicbes de conhecimentos como o filosofico, o historico,
o antropolégico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o
sociolégico, o politico, o econdmico, o cultural, no campo da educacéo.

« Propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, a partir de
temas transversais, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos.

- Promover espacos para a reflexdo critica e o respeito as diferencas,
reconhecendo, valorizando e respeitando as diversidades de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de género, sexual, de faixa geracional,

entre outras, em diferentes meios e contextos.
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Reconhecer a importancia da acessibilidade e da educagé&o inclusiva a
sala de aula regular, como forma de respeitar o direito de todos a
educacao.

Compreender criticamente o impacto das tecnologias de informagéao

(¢

comunicacao na sociedade e na educagéo.
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7. PERFIL DO CURSO

O Curso de Pedagogia - Licenciatura, do IFRS — Campus Farroupilha
destina-se a formacao de professores para exercer funcdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos, compreendendo também participacdo na
organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino.

Possui carga horaria de 3.240 horas, distribuidas em trés nucleos de
formacao a saber:

« Nducleo de estudos de formacéo geral, que articula os conhecimentos

pedagdgicos especificos e interdisciplinares;

« Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, que articula os

conhecimentos especificos e pedagdgicos; e

« Nducleo de estudos integradores, os quais dialogam entre si e oferecem

estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica acerca do

planejamento, execucao e avaliagdo das atividades educativas.

Ainda, tais nucleos ou eixos convergem com cinco linhas formativas, as
qguais organizam as tematicas a serem trabalhadas ao longo do Curso. Séo
elas: Formacéao psicopedagdgica e inclusiva; Formacao didatico-pedagogica e
investigativa em educacao; Formacéao histérico-filoséfico-cultural; Formacao em
legislacdo, gestdo e espacos nédo-escolares; Formacdo em linguagens,

corporeidade e ludicidade.
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8. PERFIL DO EGRESSO

O(A) egresso(a) do Curso de Pedagogia - Licenciatura devera estar apto

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitéria;

Il - compreender o seu papel na formacao dos estudantes da educacéo
basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos
de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que néo
tiveram oportunidade de escolarizagédo na idade propria;

lll - trabalhar na promo¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacao basica;

IV - dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens
tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informag&o e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;

VII - identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura ética, investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacéo de exclusdes sociais;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas;

IX — atuar na gestao e organizacdo das instituicdes de educacao basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

X - participar da gestdo das instituicdes de educagédo basica, contribuindo
para a elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacao do projeto pedagogico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de

aprender, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho
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educativo e préticas pedagogicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria préatica e a discusséo e disseminagdo desses conhecimentos;

Xlll - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinacdes legais, como componentes de

formacao fundamentais para o exercicio do magistério.
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9. DIRETRIZES E ATOS OFICIAIS

A proposta deste Projeto Politico-Pedagogico de Curso alinha-se, em
primeira instancia, aos preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), Lei n°® 9394/1996, enquanto lei infraconstitucional maxima da
educacdo do pais. Esta proposta alinha-se também ao Plano Nacional de
Educacdo - PNE (sancionado pela Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014), a
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgédo continuada e, especificamente a Resolugcao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo de Pedagogia - Licenciatura.

Pontua-se ainda, a Resolugéo n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a qual
recomenda a inclus&o de contetidos voltados & Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito
aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n° 3/2004.

Observou-se também a Resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012, que
estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, que
destaca que a tematica da Educacdo em Direitos Humanos deve ser abordada
nos Projetos Politico-Pedagodgicos (PPP), enquanto tema essencial para a
qualificacdo da formacao de professores.

Observa-se ainda, a Lei n® 9.795/1999 que dispde sobre a Educacao
Ambiental e que afirma que essa deve ser entendida como processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem como de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

No ambito deste Instituto Federal a proposta da Pedagogia - Licenciatura
esta alinhada ao Plano Pedagdgico Institucional (PPI), & Organizagdo Didatica
do IFRS, aprovada pela Resolugao n° 046, de 08 de maio de 2015 e alterada
pela Resolucéo n° 086, de 17 de outubro de 2017, pelo Documento Orientador
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para elaboragdo dos PPCs de Cursos de Licenciatura do IFRS, e demais

normativas institucionais e nacionais pertinentes ao ensino superior.
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10. FORMAS DE INGRESSO

O ingresso no curso de Pedagogia - Licenciatura sera realizado
conforme a Politica de Ingresso Discente e a Politica de A¢Bes Afirmativas do

IFRS, em atendimento a legislacédo vigente, através de Edital de processo de
ingresso discente unificado.
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11. PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DO CURSO

As convicgOes pedagogicas que constituem os projetos educativos da
atualidade séo fortemente marcadas pela influéncia do pensamento filoséfico
moderno. Ainda hoje acredita-se que a educacdo se encontra comprometida
com o aperfeicoamento moral da humanidade. No contexto da filosofia do
século XVIIl, Kant afirmava que “ndo se deve educar as criangas segundo o
presente estado da espécie humana, mas segundo um estado melhor, possivel
no futuro, isto €, segundo a ideia de humanidade e da sua inteira destinagao”
(1999, p. 22). E 0 mesmo autor que relaciona essa disposicdo para o bem ao
desenvolvimento da autodeterminagédo humana. Surge, portanto, no escopo da
filosofia moderna, o objetivo da ética: o alcance da maioridade pelo exercicio da
autonomia. (KANT, 1974).

Liberdade e autonomia ndo seriam apenas os propdésitos da experiéncia
ética, porém, de forma analoga, converter-se-iam em finalidades dos processos
educativos. O projeto pedagdgico kantiano, cujas influéncias serdo lancadas
para a posteridade, é voltado ao aperfeicoamento moral com vistas a
emancipagao humana. Tudo iria muito bem se essas influéncias n&o sofressem
no transcorrer dos séculos seguintes as ameacas da crise da racionalidade
moderna: de um lado, como delineia Hermann (2001), o advento da pluralidade
e a queda das pretensdes universalistas da razdo; de outro, na esteira de
autores como Nussbaum (2015), o diagnéstico de uma pretensa
instrumentalizagdo da educagdo pelos interesses do desenvolvimento
econdmico.

Em meio a preponderancia do econémico, da instrumentalizacdo da
educacdo pelo capital e da crise da racionalidade moderna, emergiram, no
inicio do século XX, novas correntes de pensamento educacional. De um lado,
uma tendéncia a reproducao da organizacgao fabril, cuja preocupacao espelha a
organizacdo empresarial e o perfil desejado dos trabalhadores, em nome da
eficiéncia, cuja referéncia € o pensamento de Bobitt. De outro, como resultado
das interrogacbes cada vez maiores sobre o papel da educacdo no
desenvolvimento individual e coletivo, uma pedagogia centrada no aluno,
defendida por Dewey e Kilpatrick. No Brasil, essas correntes pedagodgicas

foram denominadas tecnicismo e escolanovismo (MOREIRA,; SILVA, 2009).
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Segundo a vertente de interpretagdo marxiana, a instrumentalizacao da
educacdo pelos interesses econdmicos subtrai a autonomia, devido ao
processo alienante da producdo econOmica capitalista, que leva a um
estranhamento do produtor em relagédo ao produto de seu trabalho (MARX,
2003). Assim, o trabalho e a educacéo, como resultados da agdo humana para
suprir as necessidades e ampliar a liberdade, tornaram-se meios pelos quais 0s
individuos, no interior das relacbes sociais estabelecidas, mobilizam-se no
stricto campo da satisfacdo das necessidades, sempre crescentes e mais
dificeis de serem alcancadas. Para essa tradicdo tedrica, h&d uma
desumanizacdo dos seres humanos.

Gramsci (2001), embora advertindo que a educacdo ocorre em
diferentes ambientes da vida social, defendeu a “Escola Unitaria” como capaz
de proporcionar as condi¢cdes de liberdade e autonomia a todos os cidadéos. O
autor preocupou-se em apresentar uma alternativa a educacdo dual e, ao
mesmo tempo, a formacéo vinculada as sociedades europeias que precederam
o0 capitalismo, através da formagédo de um homem novo (GRAMSCI, 2008).

No decorrer do século XX, a educacdo escolar passou por distintas
fases, com a queda e a ascensdo de tendéncias pedagogicas. Houve uma
hegemonia das virtudes da Pedagogia Nova e reprovacdo da pedagogia
tradicional (SAVIANI, 2012). Entretanto, j& na segunda metade desse mesmo
século, as dificuldades apresentadas nos processos de aprendizagem nos
sistemas de ensino levaram ao surgimento e retomada de outras pedagogias.

Assim, de um lado surgiam tentativas de desenvolver uma espécie de
“Escola Nova Popular’, cujos exemplos mais significativos sdo as
pedagogias de Freinet e de Paulo Freire; de outro lado, radicalizava-
se a preocupacdo com os métodos pedagdgicos presentes no
escolanovismo, que acabou por desembocar na eficiéncia
instrumental. Articula-se aqui uma nova teoria educacional: a
pedagogia tecnicista. (SAVIANI, 2012, p.11).

Especificamente em relacdo ao Brasil, o debate sobre a educacéo
reacendeu nos anos de 1980, sendo parte integrante do movimento pela
redemocratizacdo do pais. Nesse espaco temporal de transicdo para o século
XXI, s@o reconstruidas perspectivas da Educacdo Brasileira, baseadas na
Educacao Libertadora (FREIRE, 2005), no construtivismo (PIAGET, 1984;
FERREIRO 1996), na Pedagogia Historico Critica (SAVIANI, 2008) na
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Politecnia (SAVIANI, 2003) e na Pedagogia das Competéncias (PERRENOUD,
1999).

A construcdo do curso de Pedagogia ocorre em meio ao conjunto das
teses, antiteses e sinteses que esse complexo arcaboucgo tedrico encerra,
compreendendo que a formac&o de educadores deve estar comprometida com
a ampliacdo dos processos de analise e critica das diferentes correntes
pedagodgicas e seus movimentos contemporaneos. Assim como considera-se
que deve representar a pluralidade do pensamento pedagdgico que se faz
presente no quadro docente desta instituigao.

E perceptivel a permanéncia da defesa da formacdo para a autonomia e
a liberdade do trabalho docente; a negacdo da mera instrumentalizacdo dos
processos educativos pelos interesses imediatos da economia; 0 compromisso
com o reconhecimento a diversidade e as condicbes de aprendizagem e; o
acolhimento aos diferentes sujeitos, que requerem diferentes pedagogias
(ARROYO, 2014).

Reatualizando o imperativo kantiano, Cenci e Dalbosco localizam a
formacao integral na exigéncia do “permanente cultivo aprofundado de si
mesmo em sua relagdo com os outros e com o mundo (natural e social)” (2014,
p. 471). Contudo, diante das circunstancias contemporaneas, as expectativas
educacionais impdem que a capacitacao profissional ocupe espacgos cada vez
mais destacados nos intuitos da educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira procura equilibrar as dimensfes presentes no ato
educativo, estabelecendo as finalidades ordinarias da educacédo, fixando as
intencionalidades docente e institucional: a educacdo é dever da familia e do
Estado, deve ser animada pelos principios de liberdade e solidariedade e
possui como finalidade “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (CARNEIRO,
2012, p. 43).

Embora as diretrizes e doutrinas apontem para a indissociabilidade entre
as diferentes intencionalidades como condicdo para o alcance de uma
formacado integral, é necessario reconhecer que a educacdo contemporanea
estdA cada vez mais reduzida aos aspectos instrucionais, concebida
prioritariamente como instrumento para a promoc¢ao do crescimento e beneficio

econdmico (NUSSBAUM, 2014). A referida instrumentalizacdo da educacéo €&
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favorecida pelo cenério filosofico da atualidade, no qual as certezas
pedagdgicas se veem questionadas pelo desconforto resultante da auséncia de
critérios definidores para pensamento e acdo. (HERMANN, 2001).

Esse parece ser o ambiente de crise no qual se insere a formacao
docente: a crise da racionalidade moderna ataca os fundamentos capazes de
conceder a educacado as bases de sua justificacdo, a0 mesmo tempo que,
diante desta impossibilidade, o vacuo € ocupado pelo pragmatismo da acéo
docente, acossada que esta pela preparagéo profissional. Como empreender
um processo de formagcdo docente que permita ao estudante a apreensao
critica e reflexiva deste contexto como condicdo para o desenvolvimento das
habilidades pedagdgicas? Diante desse cenario, a educacado vé-se muito mais
envolvida com o0s saberes instrumentais e cientificos, apoiando-se na
transmissdo e no esforco de aperfeicoamento cognitivo do educando, do que
propriamente interessada em aliar esse esforco ao contexto de uma educacao
gue, para além do tecnicismo das competéncias e habilidades, espera envolver
o ser por inteiro, desenvolvendo plenamente todas as potencialidades
humanas.

E desse diagndstico e das consequentes alternativas teéricas ja
produzidas no campo da educacdo que parte a aposta fundante do Curso de
Pedagogia - Licenciatura. A formacao docente deve ser sobretudo atrelada ao
desenvolvimento da capacidade reflexiva sobre o sentido da formagao e sobre
demais aspectos relacionados a educacao.

Finalmente, no que se refere aos demais principios pedagogicos, cumpre
salientar que a proposta do Curso de Pedagogia - Licenciatura observa as
determinacdes legais presentes no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI),
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e a Organizacao Didética (OD) do
IFRS.
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12. REPRESENTACAO GRAFICA DO PERFIL DO CURSO

A representacdo grafica do perfil do curso, abaixo expressa na Figura 1,
representa a trajetdria curricular do futuro pedagogo no Curso, organizada a
partir da inter-relacéo entre trés eixos/nucleos formativos (Nucleo de estudos de
formacdo geral, Nucleo de aperfeicoamento e diversificacdo de estudos, e
Nucleo de estudos integradores), com cinco linhas formativas (Formacgéo
psicopedagdgica e inclusiva, Formacédo didatico-pedagdgica e investigativa em
educacdo, Formacado historico-filosofico-cultural, Formacdo em legislacéo,
gestao e espacos nao escolares, e Formacdo em linguagens, corporeidade e
ludicidade).

Tais eixos/nucleos e linhas formativas interagem e estdo entremeadas o
tempo todo durante a trajetéria curricular organizada, de modo que os
eixos/nucleos organizam os conhecimentos que sé@o basicos (formacéo geral),
complementares (aprofundamento e diversificagdo) e interdisciplinares
(integradores), e as linhas formativas organizam as teméticas curriculares,

conforme segue:

CURSO-DE-PEDAGOGIA---LICENCIATURAY|

Formac3do-Psicopedagégica-eInclusivad

Formagdo-Didatico-pedagégica-e-Investigativa-em-
Educacaof

Formagao-Histérico-filoséfico-cultural]

Geralf]

Formacgdo-em-Linguagens,-Corporeidade-e:Ludicidade¥|

Diversificacdo-de-Estudosf]

Niicleo-de-Aperfeicoamento-e-

Formagdo-em-Legislagdo,-Gestdo-e-Espagcos-Ndo-escolaresq]

Nucleo-de-Estudos-de:Formacio-
Nucleo-de-Estudos-Integradores|

Figura 1: Representacéo gréfica do perfil do curso.
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13. CONSTRUCAO DA ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

13.1 Matriz Curricular

O Curso esta composto por trés eixos ou nucleos formadores, conforme
preconiza a Resolucédo do CNE n° 2, de 1° de julho de 2015. Os Nucleos estéo
compostos por 37 componentes curriculares de 66 horas cada e 6
componentes curriculares de 33 horas cada, integralizando, junto com os
estagios curriculares (400 horas) e atividades complementares (200 horas),

3.240 horas, conforme expressa-se abaixo:

1. Ndcleo de estudos de formacdo geral, que articula os conhecimentos

pedagdgicos especificos e interdisciplinares, incluindo:

Os fundamentos da educacdo, em seus aspectos psicolégicos,
sociologicos, filosoficos e histéricos.

- Os conhecimentos da didatica, do planejamento, do curriculo e da
avaliacdo escolar, incluindo-se o0s conteddos didatico-pedagoégicos
especificos e suas metodologias.

- Os conhecimentos do desenvolvimento e da aprendizagem humanos em
todas as suas dimensdes — sociais, cognitivas, afetivas e psicomotoras,
nas diversas fases da vida.

Os procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira, a partir
dos principios da justica social, da diversidade e da gestdo democratica.

- A pesquisa em educacao e seus desdobramentos sociais e escolares.

O exercicio profissional e a ética profissional, incluindo-se o0s

conhecimentos da estrutura e da legislacado educacional vigente.

2. Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, que articula os

conhecimentos especificos e pedagdgicos, priorizando:
- Investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestéao
na area educacional.
- Avaliacédo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e

processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e
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- Aplicacdo ao campo da educacédo de contribuicbes e conhecimentos

diversos e complementares a formacao geral.

3. Ndcleo de estudos integradores, compreendendo a participagdo em:

Seminarios, projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,

monitoria e extensdo, entre outros, diretamente orientados pelo corpo

docente do IFRS.

- Atividades préticas articuladas entre 0s sistemas de ensino e instituicdes

educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo

educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos,

experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos.

A partir dos componentes curriculares do curso, tais eixos ou nucleos

podem ser expressos conforme o Quadro 1:

Niicleo de estudos de formacio geral

[Niicleo de aprofundamento e diversificacio de estudog

Niicleo de estudos integradores

Psicologia do Desenvolvimento

[Praticas Investigativas em Educacdo

[Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar

Psicologia da Aprendizagem Optatrva [Estagio Supervisionado em Educaco Infantl
Educacio Inclusiva Optativa IT [Estigio Supervisionado em Anos Iniciais
LIERAS]T [Educagio Profissional e Tecnoldgica |Atividades académico-cientifice-culturais
LIERASTT |Arte & Cultura S emingric Intzgrador

Filosofia da Educacio

[Pesquisa em Educagdo (33h)

Etica e Educacio

[Ludicidade na Educacio

Lmguagens, Orzlidade & Educacio

[Hiztoriz e Cultura Indigena & Afro-Brasilewa (33h)

Fundzmentos da Alfabetizacio

[Teoria e Pranca na EJA

Literatira Infanto-juvenil

[Edueacio Popular (33k)

Bepresentagio do Mundo pela Linpuagem

[Feflendes em Gestdio Escolar (33h)

Educacio em Espagos Nio escolares

[Feflexdes em Educacio Infantil (33h)

Educarao Cultura e Sociedade

Reflextes em Anos Iniciais (33h)

Historia da Educagio

Representacio do Mundo pela Corporerdade

Educardoe TICS

Educacfo, Diversidads 2 Dirsitos Humanos.

Portugués Instrumental

Educagio Infantil: teoria e pratica

Anos Iniciais: teoria e pratica

ProfissSo Professor

Didatica Geral

Curriculo, Plansjamento & Avaliagio

Estrutura & Lesislagio da Educagio

Gestdo Escolar: tzoria 2 pratica

Representagdo do Mundo pelas Artes

Representagdo de Mundo pela Matematica

Representacio do Mundo pelas Ciéncias Socio Historicas

Representacio do Mundo pelas Ciéncias Namrais

1.914 horas

660 horas

660 horas

Quadro 1: Disposi¢do dos componentes curriculares do Curso nos Eixos/Nucleos.

Ainda, 0S

eixos/nlcleos

apresentad

0S anteriormente

conversam/interagem o todo tempo na organizacao curricular com cinco linhas

formativas, as quais organizam as tematicas principais da trajetéria curricular

dos estudantes, culminando, inclusive, em componentes curriculares optativos

de cada linha formativa, encerrando o ciclo formativo do curso.
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A seguir, 0 Quadro 2 apresenta as linhas formativas, assim como uma

breve descricdo de cada uma delas e seu componente curricular de

culminancia no curriculo do curso:

Linhas Formativas

Descricéo das linhas formativas

Componente curricular
optativo

Formacao
psicopedagogica
nclusiva

(s

Esta trajetéria curricular implica ng
trabalho e constru¢cdo de conhecimentod
tedrico-praticos que  envolvem  0S
processos normais de aprendizagem €
desenvolvimento humanos, para depois
debrucar-se sobre 0s processos relativog

as dificuldades e transtornos dg
aprendizagem, envolvendo também d
conjunto das deficiéncias e demaig

franstornos que afetam a aprendizagen
humana, culminando no entendimento dg
hecessidade de uma educacgéo inclusivg
na escola.

Topicos  Especiais em
Psicopedagogia e Inclusédo

Formacdo didaticofsta trajetéria curricular expressa dlépicos Especiais em
pedagdbgica drabalho com os conhecimentos proprioEducacéo
nvestigativa enda é4rea da Pedagogia, envolvendd
educacao conteddos especificos da educacad
enquanto campo de conhecimento
culminando no trabalho relativo ag
praticas especificas com a educacad
nfantil e com as séries iniciais do ensing
fundamental.
Formagdo histéricofsta trajetoria curricular envolve dlépicos Especiais em
filosofico-cultural frabalho a partir dos conhecimentogrundamentos da Educacéo
historicos, filosoficos e culturais
fundamentais ao exercicio de ums

docéncia comprometida com seu pape
social e ético.

Formacéao en
egislacdo, gestao €
espacos nad
escolares

Esta trajetéria curricular envolve g
conhecimento acerca da estrutura e dg
egislacdo da educacdo, da atuacad
pedagogica com a gestdo e demaid
espacos hado escolares, culminando ng
realizacao do estégio curricular em gestad
escolar.

TOpicos  Especiais  en]
Atuacdo Pedagogica en
Espacos ndo-escolares
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Quadro 2: Descri¢éo das cinco linhas formativas do Curso.

Sobre os componentes curriculares optativos cabe salientar que os
mesmos representam a culminancia de cada uma das cinco linhas formativas,
organizadas no curriculo do curso. Tais componentes curriculares ocorrerdo no
altimo semestre do curso. Dos cinco componentes curriculares optativos, cada
aluno podera escolher dois deles, que terdo numero minimo de matriculas para
ocorrerem.

A partir dos eixos/nacleos e das linhas formativas, a organizacéo geral

do curriculo ficou expressa conforme apresenta a Figura 2, que se segue:



REPRESENTACAO GRAFICA DO CURSO|

1° 2° 32 4° 5% 6° T2
Psicologia do Psicologiada  |Educagdo Inclusiva| Representacdo do | Representagdo do LIBRASI LIBRASII
Desenvolvimento Aprendizagem Mundo pelas Mundo pela
66h 66h 66h Ciéncias Naturais Matematica 66h 66h
66h 66h
Filosofia da Educagdo{Educacdo, Cultura e| Etica e Educacdo | Representacdo do | Representacdo do | Educagdo Popular | Historia e Cultura
Sociedade Mundo pelas Mundo pela Indigena e Afro-
66h 66h 66h Ciéncias Soc1o Linguagem 66h Brasileira
Historicas 66h 33h
66h
Historia da Educacdo| Representagdo do Curriculo, Representagdo do Educacdo, Teoria e Pratica na
Mundo pela Planejamento e | Mundo pelas Artes | Diversidade e EJA
Corporeidade Avaliagdo 66h Direitos Humanos 66h
_ 66h | _66h 66h
cacédo e TICS | dam Pesquisa em Praticas Educagdo
Educagao Investigativas em Profissional e
33h Educagéo Tecnologica

Didatica Geral

[ Educacdo Infantil:

A

Profissao Anos Iniciais: teoria| -30 em.
Professor teoria e prética e pratica os Ndo
66h 66h 66h Hscolares
66h 66h
- Reflexdes em Reflexdes em  |Reflexdes em Anos
‘Gestao Escolar | Educagio Infantil Iniciais
: 33h 33h
Estagio Estagio
1| Supervisionado em | Supervisionado em
Educacgdo Infantil Anos Iniciais

140h

Figura 2: Organizacao curricular do curso.

140h
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A matriz curricular ficou, entéao, assim definida, conforme Quadro 3:

34

Semestre Componente Curricular Carga Horéria | Carga Horaria | Carga Horéaria |Carga Horéria| Aulas Pré-requisito
hora-relégio Teodrica Pratica hora-aula | Semana
Total Total Total Total
Psicologia do Desenvolvimento 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Filosofia da Educacéo 66h 66h -- 80h/a 4 -
1° Histéria da Educacéo 66h 66h -- 80h/a 4 -
Semestre |Portugués Instrumental 66h 66h - 80h/a 4 -
Profiss&o Professor 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Total do semestre 330h 306h 24h 400h/a 20
Psicologia da Aprendizagem 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Educacéao, Cultura e Sociedade 66h 66h -- 80h/a 4 -
20 Representacao do Mundo pela Corporeidade 66h 46h 20h 80h/a 4 -
Semestre [Educacéo e TICS 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Estrutura e Legislagdo da Educagdo 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Total do semestre 330h 274h 56h 400h/a 20
Educacao Inclusiva 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Linguagens, Oralidade e Educacéo 66h 66h -- 80h/a 4 -
30 Ludicidade na Educacéo 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Semestre |[Etica e Educagéo 66h 66h =" 80h/a 4 B
Didatica Geral 66h 66h - 80h/a 4 -
Total do semestre 330h 306h 24h 400h/a 20
40 Representacdo do Mundo pelas Ciéncias Naturais 66h 46h 20h 80h/a 4 -
Semestre |Representacé@o do Mundo pelas Ciéncias S6cio 66h 46h 20h 80h/a 4 _

Histéricas
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Fundamentos da Alfabetizacédo 66h 54h 12h 80h/a -
Curriculo, Planejamento e Avalia¢éo 66h 54h 12h 80h/a -
Gestéo Escolar: teoria e préatica 66h 43h 23h 80h/a 4 -
Total do semestre 330h 243h 87h 400h/a 20
Representacéo do Mundo pela Matematica 66h 46h 20h 80h/a 4 Fundamentos da Alfabetizagéo
Representacdo do Mundo pela Linguagem 66h 46h 20h 80h/a 4 Fundamentos da Alfabetizagéo
Representacédo do Mundo pelas Artes 66h 46h 20h 80h/a 4 -
Literatura Infantojuvenil 33h 33h - 40h/a 2 i}
50
Educacéo Infantil: teoria e pratica 66h 43h 23h 80h/a 4 -
Semestre
Reflexdes em Gestéo Escolar 33h 33h B 40h/a 2 )
Estagio Supervisionado em Gestéo Escolar Gestéo Escolar: teoria e pratica;
120h - - 144h/a matricula em Reflexdes em
Gestéo Escolar
Total do semestre 450h 247h 83h 544h/a 20
LIBRAS | 66h 66h - 80h/a 4 -
Educacéo Popular 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Educacéo, Diversidade e Direitos Humanos 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Pesquisa em Educacéo 33h 33h - 40h/a 2 i
60 Anos Iniciais: teoria e pratica 66h 43h 23h 80h/a 4 -
Semestre |Reflexdes em Educagéo Infantil 33h 33h . 40h/a 2 .
Estagio Supervisionado em Educagao Infantil Educacéao Infantil: teoria e
prética; 6 componentes
140h -- -- 168h/a curriculares de Representacao
do Mundo; matricula em
Reflexdes em Educagéo Infantil
Total do semestre 470h 283h 47h 498h/a 20
o LIBRAS I 66h 66h - 80h/a 4 LIBRAS |
Semestre |Histéria e Cultura Indigena e Afro-brasileira 33h 33h - 40h/a -
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Teoria e Préatica na EJA 66h 43h 23h 80h/a 4 -
Préaticas Investigativas em Educagéo 66h 33h 33h 80h/a 4 -
Educacéo em Espagos N&o-escolares 66h 54h 12h 80h/a 4 -
Reflexdes em Anos Iniciais 33h 33h - 40h/a 2 -
Estagio Supervisionado em Anos Iniciais Anos Iniciais: teoria e pratica; 6
componentes curriculares de
140h - -- 168h/a Representacdo do Mundo;
matricula em Reflexdes em
Anos Iniciais
Total do semestre 470h 262h 68h 498h/a 20
Seminario Integrador 33h 33h - 40h/a 2 Praticas Investigativas em
Educacéo
Arte e Cultura 66h 66h - 80h/a -
Educacéo Profissional e Tecnoldgica 66h 54h 12h 80h/a -
Optativa | Todos 0s componentes
o 66h 66h - 80h/a 4 curriculares da linha formativa
8 escolhida.
Semestre [Optativa ll Todos os componentes
66h 66h - 80h/a 4 curriculares da linha formativa
escolhida.
Trabalho de Concluséo de Curso Pesquisa em Educacéo;
33h 33h - 40h/a 2 Praticas Investigativas em
Educacao; matricula em
Seminario Integrador
Total do semestre 330h 318h 12h 400h/a 20
Atividades Tedrico-Préticas 200h - - -
TOTAL DO CURSO 3.240h 2.23%h 401h 3.540h/a 160

Quadro 3: Matriz curricular?.

O ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, € componente curricular obrigatério para a conclusdo do curso, instituido pela Lei n°
10.861 de 14/04/2004.




A sequir, no quadro 4, estdo expostos 0s componentes curriculares optativos do curso:
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) Carga Horaria | Carga Horéaria | Carga Horaria |Carga Horaria| Aulas o
Semestre Componente Curricular Pré-requisito
hora-relégio Teodrica Pratica hora-aula | Semana
Total Total Total Total
Todos os componentes
Topicos Especiais em Psicopedagogia e Inclusédo 66h 66h -- 80h/a 4 curriculares da linha formativa
escolhida.
. o . Todos os componentes
Topicos Especiais em Educagéo 66h 66h - 80h/a 4 curriculares da linha formativa
escolhida.
8° _ o Todos os componentes
. Topicos Especiais em Fundamentos da Educagéo 66h 66h - 80h/a 4 curriculares da linha formativa
semestre escolhida.
Topicos Especiais em Atuagdo Pedagogica em Espacos Todos os componentes
No-escolares 66h 66h - 80h/a 4 curriculares da linha formativa
escolhida.
Topicos Especiais em Infancia, Juventude e suas Todos os componentes
- . 66h 66h - 80h/a 4 curriculares da linha formativa
Mdltiplas Linguagens escolhida

Quadro 4: Componentes curriculares optativos do curso.

No quadro 5, esta apresentado o resumo referente a distribuicdo da carga horéaria do curso:

Atividades Carga horéaria
Atividades formativas 2.206h
Atividades tedrico-praticas 200h
Estagio 400h
Atividades praticas 401h
Trabalho de Concluséo de Curso 33h

Quadro 5: Resumo da distribuicdo da carga horaria total do curso
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Ainda cabe salientar que 401 horas serdo de atividades préticas,
conforme preconiza a Resolucdo do CNE n°® 2, de 1° de julho de 2015,
desenvolvidas ao longo do curso nos mais diversos componentes curriculares
dos Nucleos 1 e 2. Tais horas estdo expressas nas ementas desses
componentes curriculares e objetivam fazer a inter-relagdo entre a teoria e
pratica pedagogica.

Esta preocupacao esta presente em toda a trajetoria curricular, de modo
a construir um percurso formativo que nao esteja descolado da realidade
escolar. Tal preocupacdo demonstra-se também nos componentes curriculares
de Representacdo do Mundo pelas diversas areas do conhecimento
(linguagens, matematica, artes, corporeidade, ciéncias naturais e ciéncias
sécio-histéricas), os quais deverdo, sempre que possivel, ser compartilhados
por docentes da &rea da pedagogia e por docentes das areas especificas do
conhecimento. Juntos em sala de aula, tais docentes poderdo mobilizar um
conjunto de conhecimentos tedrico-praticos muito importantes ao futuro

pedagogo.

13.2 Préatica Profissional

De acordo com a orientacdo na Resolugcédo n°® 086, de 17 de outubro de
2017, que estabelece a Organizacdo Didatica do IFRS, a pratica profissional,
devera constituir-se como um procedimento didatico-pedagdgico que articula os
saberes apreendidos nas atividades educativas formais, com o0s saberes do
mundo do trabalho, de modo que promova o aperfeicoamento técnico,
cientifico, tecnoldgico e cultural dos estudantes, bem como, contribua com a
sua formacao para a cidadania.

Nesse sentido, a pratica profissional estabelecida para este Curso esta
diluida em diversos componentes curriculares, ao longo de todo o curriculo,
expressando a inter-relacdo da teoria com a pratica.

Além disso, a pratica profissional deste Curso remete-se aos Estagios
Curriculares Supervisionados, forma esta prevista no artigo 241 da referida
Resolucdo. No Curso de Pedagogia - Licenciatura, reconhece-se o0 estagio

como etapa formativa necessaria para consolidar os conhecimentos da pratica
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docente; sobretudo, para proporcionar aos estudantes oportunidade de reflexado
sobre o processo de ensino-aprendizagem, o ambiente escolar e suas relacdes

e implicacBes pedagodgico-administrativas.

13.3 Programas por Componente Curricular

1° SEMESTRE

Psicologia do Desenvolvimento

Carga horaria reldgio: 66h presenciais (54h tedricas + 12h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa:

Definindo conceitos: Desenvolvimento, crescimento e maturacdo; Processos de
Desenvolvimento e suas dimensdes; Processos de Crescimento; Processos
Maturativos. Precursores da Psicologia do Desenvolvimento. Etapas do
Desenvolvimento Humano. Principais Disfuncées do Desenvolvimento.

Objetivo geral: Compreender o desenvolvimento humano, especialmente o
infantil, em sua totalidade, refletindo acerca das inter-relacbes deste com os
processos de ensino-aprendizagem.

Bibliografia Basica:

[1] BEE, Helen; BOID, Denise. A Crianca em Desenvolvimento. Porto Alegre,
RS: Artmed, 2011.

[2] ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo Affonseca (Org.). Saude
mental na escola: o que os educadores devem saber. Porto Alegre, RS: Artmed,
2014.

[3] PAPALIA, Diane E.; OLDS, Sally Wendkos; FELDMAN, Ruth Duskin.
Desenvolvimento humano. Porto Alegre: AMGH, 2009.

Bibliografia Complementar:

[1]CAMARGOS, Gustavo Leite. Crescimento, desenvolvimento e
envelhecimento humano. Porto Alegre: SAGAH, 2018.

[2]CORREA, Monica de Souza. Crianga, desenvolvimento e
aprendizagem. Sao Paulo: Cengage Learning, 2015.

[3] EIZIRIK, C. L.; KAPCZINSKI, F. P.; BASSOLS, A. M. S. O ciclo da vida
humana: uma perspectiva psicodinadmica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

[4] GRANDIN, Temple; SCARIANO, Margaret M. Uma menina estranha:
autobiografia de uma autista. Sdo Paulo: Editora das Letrinhas, 2012.

[5] VIGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Martins
Fontes, 2008.

Filosofia da Educacéo

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Filosofia, educacao, filosofia da educacdo. Educacdo e pedagogia.
Paideia e virtude na filosofia antiga: Sécrates, Platdo e Aristoteles. A educacao e
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0 pensamento moderno. O exercicio da suspeita: Marx, Nietzsche e Freud.
Filosofia e educacdo no contexto da crise da modernidade.

Objetivo geral: Interrogar filosoficamente as questfes relativas a educacéo por
intermédio de uma abordagem critica e conceitual que leve em consideragcao o
percurso da histéria da filosofia.

Bibliografia Basica:

[1] ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacéao. 3.ed. Sao Paulo:
Moderna, 2006.

[2] MARCONDES, Danilo. Iniciacéo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 7.ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002.

[3] MARCONDES, Danilo. Textos basicos de filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 2.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

Bibliografia Complementar:

[1] CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13.ed. S&o Paulo: Atica, 2004.

[2] ROCHA, Ronai. Filosofia da Educacédo. Sédo Paulo: Contexto, 2022.

[3] SAVIANI, Dermeval. Educacéao: do senso comum a consciéncia filoséfica. 19.
ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2021. (Colecao Educacéao
Contemporanea).

[4] NICOLA, Ubaldo. Antologia ilustrada de filosofia: das origens a idade
moderna. S&o Paulo: Globo, 2005.

[5] PORTO, Leonardo Sartori. Filosofia da educacao. Rio de Janeiro: Zahar,
2006.

Histéria da Educacao

Carga horéaria reldgio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Principais concepcfes pedagdgicas ocidentais. Educacéo brasileira,
sob a perspectiva historica, considerando as principais reformas educacionais e
as condicdes atuais da Educacdo no pais. A influéncia da colonizacdo na
educacdo brasileira Funcao social da educacdo no periodo contemporaneo.

Objetivo geral: Compreender as principais concep¢des de Educacdo, da
Antiguidade a época contemporanea, focalizando, em especial, a experiéncia
brasileira.

Bibliografia Basica:

[1] ARANHA M. L. de A. Historia da educacéo e da pedagogia: geral e do
Brasil. S&o Paulo: Moderna, 2006.

[2] BASTOS, M. H. C.; STEPHANOU, M. (Orgs.). Histdrias e memoérias da
educacdo no Brasil: século XX: volume 1. Petrépolis: Vozes, 2005.

[3] MANACORDA, M. A. Histéria da educacdo: da antiguidade aos nossos dias.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

Bibliografia Complementar:

[1] ARANHA, M. L. de A. Filosofia da educagéo. 3. ed. rev. e ampl. S&o Paulo:
Moderna, 2006.

[2] GHIRARDELLI JR., P. Historia da Educacgéo Brasileira. 5. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2016.

[3] GADOTTI, M. Historia das ideias pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica,
1999.

[4] MANACORDA, M. A. O principio educativo em Gramsci: americanismo e
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conformismo. Campinas, SP: Alinea, 2008.
[5] STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. (Org.). Histérias e memarias da
educacdao no Brasil. 4. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

Portugués Instrumental

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Coesédo e coeréncia textual. Estratégias para leitura, interpretacdo e
producdo de textos. Emprego da norma culta na producéo escrita. Elaboracéo
dos géneros textuais resumo, resenha, revisdo sistematica, ensaio, artigo
académico, relatério e monografia. Referenciacdo bibliografica. Estratégias de
comunicacado oral. Recursos audiovisuais.

Objetivo geral: Reconhecer a \variabilidade da Lingua Portuguesa,
compreendendo a importancia da adequacao de seu uso a diferentes producdes
discursivas e contextos sociais.

Bibliografia Basica:

[1] GARCIA, Othon Moacyr. Comunicacédo em Prosa Moderna: nova ortografia.
12 ed. Rio de Janeiro: FGV, 2010.

[2] MEDEIRQOS, Jo&o Bosco. Redacao Empresarial. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

[3] ZILBERKNOP, Lubia Scliar; MARTINS, Dileta Silveira. Portugués
Instrumental: de acordo com as normas atuais da ABNT. 29. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2010.

Bibliografia Complementar:

[1] ABREU, Antonio Suarez. Curso de redacgdo. 12. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
[2] CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 5.
ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2016.

[3] FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Licdes de texto: leitura e
redacdo. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

[4] KOCHE, V. S.; BOFF, O. M. B.; PAVANI, C. F. Prética Textual: atividades
de leitura e escrita. 5.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

[5] ZANOTTO, Normélio. A nova ortografia explicada. Caxias do Sul: Edicao
EDUCS, 2009.

Profissao Professor

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (54h teodricas + 12h préticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Pedagogia e campos de atuacdo. Professor na educacédo basica.
Construcdo da docéncia. Saberes docentes. Formacéao inicial e continuada. A
pesquisa como principio educativo.

Objetivo geral: Compreender o papel do professor: sua histéria, identidade e
profissionalizacdo, e sua relagdo com o mundo do trabalho, analisando a
dimenséo ética e social da profissao.

Bibliografia Basica:

[1] NOVOA, Anténio (Org.). Profissdo professor. 2. ed. Porto, Portugal: Porto
Editora, 1999.

[2] TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 13. ed.
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Petropolis: Vozes, 2012.
[3] FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 51. ed. Sdo Paulo, SP: Paz e Terra, 2015.

Bibliografia Complementar:

[1] ARROYO, Miguel Gonzéalez. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens.
13.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

[2] IRIABRZEZINSKI. Pedagogia, pedagogos e formacéao de professores:
busca e movimento. Sao Paulo: Papirus Editora, 2020.

[3] SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Sado Paulo:
Editora Autores Associados BVU, 2020.

[4] LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas
exigéncias educacionais e profissao docente. 13. Sado Paulo: Cortez, 2015.
[5] VEIGA, llma Passos Alencastro; SILVA, Edileuza Fernandes da (orgs.). A
escola mudou. Que mude a formacéao de professores! Sdo Paulo: Papirus
Editora, 2011.

2° SEMESTRE

Psicologia da Aprendizagem

Carga horéaria relégio: 66h presenciais (54h tetricas + 12h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa:

O que é aprendizagem? Aprendizagem da perspectiva neuropsicolégica. Teoria
dos Sistemas Neurais de Luria e a aprendizagem humana. Principais teorias da
aprendizagem. A aprendizagem esperada e a nao aprendizagem. Defini¢cdes
conceituais: problemas, dificuldades e transtornos de aprendizagem. Principais
problemas de aprendizagem encontrados na realidade escolar.

Objetivo geral:
Compreender o fendbmeno da aprendizagem humana, inclusive seus aspectos
neuropsicolégicos, percebendo sua importancia ao exercicio da docéncia.

Bibliografia Basica:

[1] MIZUKAMI, M. da Graca N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo:
EPU, 1985.

[2] MOREIRA, M.A. Teorias de aprendizagem. 2.ed. Sao Paulo: EPU, 2011.

[3] ROTTA, N. T. et al. Transtornos da Aprendizagem. Abordagem
Neurobioldgica e Multidisciplinar. Porto Alegre: Armed, 20086.

Bibliografia Complementar:

[1] BOSSA, Nadia A. Fracasso escolar: um olhar psicopedagoégico. Sdo Paulo:
Artmed, 2002.

[2] ILLERIS, Knud (Org.). Teorias contemporaneas da aprendizagem. Porto
Alegre, RS: Penso, 2013.

[3] MOYSES, M. Aparecida A. A institucionalizac¢&o invisivel: criancas que nao-
aprendem-na-escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001.

[4] SMITH, Corinne Roth; STRICK, Lisa. Dificuldades de aprendizagem de a-z:
guia completo para educadores e pais. Porto Alegre, RS: Penso, 2012.

[5] VIANIN, Pierre. Estratégias de ajuda a alunos com dificuldades de
aprendizagem. Porto Alegre, RS: Penso, 2013.
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Educacéo, Cultura e Sociedade

Carga horéaria reldgio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Cultura e etnicidade. Etnocentrismo e relativismo cultural. Nacéo,
nacionalidade e nacionalismo. Cultura brasileira. Pensamento social brasileiro no
século XX. A educacéao e os multiplos “Brasis”.

Objetivo geral: Compreender — sobremaneira em seus efeitos — a variabilidade
cultural a partir da qual se operam as praticas em educacado, especialmente no
gue tange ao seu exercicio no Brasil: pais de génese multiétnica, no qual
processos historicos, adaptacdo ecoldgica, organizacdo econdmica, dentre
outros fatores, corroboraram para fundar significativas nuances regionais, por sob
a univocidade identitaria nacional — esta factual ou buscada, nos planos
intelectual e cientifico, ou mesmo ideoldgico e politico.

Bibliografia Basica:

[1] LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de
Janeiro: Zahar, 2009

[2]ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Sao Paulo:
Brasiliense, 1995.

[3] RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro. Sdo Paulo: Global Editora, 2015.

Bibliografia Complementar:

[1] APPLE, Michael W. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de
um curriculo nacional? In: MOREIRA, Antonio Flavio; TADEU, Tomaz (Orgs.).
Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

[2] CANDAU, Vera Maria; MOREIRA, Antonio Flavio (Orgs.). Multiculturalismo —
Diferencas Culturais e Praticas Pedagdgicas. Petropolis: Vozes, 2013.

[3] FREITAS, Fatima e Silva de. A Diversidade Cultural como Pratica na
educacao. Sao Paulo: Editora Intersaberes, 2012.

[4] ROCHA, Everardo P. G. O que é etnocentrismo. Sdo Paulo: Brasiliense,
2015.

[5] UNESCO. Declaracdo Universal sobre a Diversidade cultural. Disponivel
em: http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160por.pdf Acesso em
29/05/2023.

Representacdo do Mundo pela Corporeidade

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (46h teodricas + 20h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: As representacdes socio-historicas e culturais do corpo, suas distintas
concepcdes ao longo da historia. O lugar do corpo na escola, a corporeidade no
processo de ensino-aprendizagem. Possibilidades pedagégicas para o
desenvolvimento das praticas corporais hos campos de atuacao docente.

Objetivo geral: Analisar o corpo como uma constru¢ao socio-histérica e cultural,
compreendendo as relacdes entre corporeidade e educacao no processo ensino-
aprendizagem.

Bibliografia Basica:

[1] DAOLIO, Jocimar. Da cultura do corpo. Sao Paulo: Papirus Editora, 2020.

[2] GONCALVES, M.A.S. Sentir, pensar, agir: Corporeidade e educacao.
Campinas: Editora Papirus, 2017.



http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160por.pdf
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3] HIRSCH, Camila; VENERI, Renata. Atividade fisica no cotidiano: Todo
mundo pode se mexer. Sao Paulo: Editora Contexto, 2021.

Bibliografia Complementar:

[1] DE ANDRADE, L. C.; DE ANDRADE, J.; LIMA, W.; XIMENES, P. Cultura
Corporal: o “movimento” dialético entre homem e natureza. Praxia - Revista
on-line de Educacéo Fisica da UEG, v. 2, p. €2020007, 19 jun. 2020. Disponivel
em: https://revista.ueq.br/index.php/praxia/article/view/10599/7571. Acesso em
29/05/2023.

[2] FINCK, Silvia Christina Madrid (Org.); MARINHO, Herminia Regina Bugeste;
MATOS JUNIOR, Moacir Avila de. Pedagogia do Movimento: universo ltdico e
psicomotricidade. Sado Paulo: Editora Intersaberes, 2012.

[3] NEGRINE, Airton da Silva. O corpo na educacéao infantil. Caxias do Sul, RS:
EDUCS, 2002.

[4] NASCIMENTO, Elisa Larkin. Cultura em movimento. S&o Paulo: Selo Negro
Edicbes, 2008.

[5] REGO JUNIOR, W. P.; TOLOCKA, R. E. Pressupostos para educacgao
corporal na educacéao infantil no Brasil. Cenas Educacionais, [S. I.], v. 2, n. 2,
p. 112-133, 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/8023.
Acesso em 29/05/2023.

Educacéo e TICs

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (54h teoricas + 12h préticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Introducdo aos conceitos de Tecnologia, TICS, TDICs e midias.
Evolucéo da conceituacdo de Midia. Cultura digital. TICS na Educacéo: conceitos
basicos, suas transformacdes e relagBes. As possibilidades e limites do uso
dessas tecnologias na educacao infantil e no ensino fundamental como recursos
facilitadores da aprendizagem. Professor 2.0: ferramentas da Web 2.0 para
auxilio aos professores.

Objetivo geral: Proporcionar uma reflexdo sobre as possibilidades do uso das
TICs como meios para melhoria do processo de ensino-aprendizagem, com foco
nas especificidades da educacéao infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
pautada em uma perspectiva historica da evolucéo das tecnologias e das midias
e suas utilizacbes no meio educacional.

Bibliografia Basica:

[1] BEVORT, Evelyne; BELLONI, Maria Luiza. Midia-educac&o: conceitos,
histéria e perspectivas. Educ. Soc., Campinas, v. 30, n. 109, p. 1081-1102, Dez.
2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v30n109/v30n109a08.pdf>
Acesso em 20 nov. 2018.

[2] KOLBE JUNIOR. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Sao Paulo: Contentus,
2020.

[3] SANTAROSA, Lucila Maria Costi; CONFORTO, Débora (Aut.). Formacgéo de
professores em tecnologias digitais acessiveis. 1. ed. Porto Alegre, RS:
Evangraf, 2012.

Bibliografia Complementar:

[1] FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. Cibercultura e Formagédo de
Professores. Sao Paulo: Auténtica, 2009.

[2] MUNHOZ, Antonio. Aprendizagem ativa via tecnologias. Curitiba:



https://revista.ueg.br/index.php/praxia/article/view/10599/7571
https://www.revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/8023
http://www.scielo.br/pdf/es/v30n109/v30n109a08.pdf
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InteSaberes, 2019.

[3] PALFREY, Jonh; GASSER, Urs. Nascidos na era digital: entendendo a
primeira geracao de nativos digitais. Porto alegre: Artmed, 2011.

[4] REZENDE, Joselmo. Cibercultura. Curitiba: Contentus, 2020.

[5] VIANNA, Marcelo; WEIAND, Augusto (Org.). Didlogos com tecnologias:
experiéncias e reflexbes sobre tecnologias, sociedade e educacéo. Porto Alegre,
RS: Editora Fi, 2019.

Estrutura e Legislacdo da Educacéo

Carga horéria reldgio: 66h presenciais (54h tetricas + 12h praticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa:

A construcao juridica das geracfes de direitos no Brasil e no mundo. O direito a
educacdo como principio constitucional: educacédo enquanto direito fundamental
social, publico e subjetivo. Direito a educacédo na Constituicdo Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. A LDB como
principal legislacao infraconstitucional na area da educacado. A organizacdo e a
estrutura da educacdo nacional, e o Plano Nacional de Educacéo.

Objetivo geral: Compreender o direito a educacdo no Brasil, bem como a
organizacao e a estrutura nacionais relativas a educacao.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Presidéncia da Republica, Casa Civil: Brasilia, 1988.

[2] BRASIL. Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional. Presidéncia da Republica, Ministério da Educacéo:
Brasilia, 1996.

[3] BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Plano Nacional de
Educacao 2014-2024. Presidéncia da Republica, Ministério da Educacéao:
Brasilia, 2014.

Bibliografia Complementar:

[1] BRASIL. Lei n° 8069 de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do
Adolescente no Brasil. Presidéncia da Republica: Brasilia, 1990.

[2] BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

[3] BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacéo Especial. Direito a
educacdo: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais — orientacdes
gerais e marcos legais. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

[4] BRASIL. Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos: plano de acao
para satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem. UNESCO,
Jomtiem/Tailandia, 1990.

[5] RAWLS, John. Uma teoria da justica. 4. ed. rev. Sdo Paulo, SP: Martins
Fontes, 2016.

3° SEMESTRE

Educacéo Inclusiva

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (54h tedricas + 12h préticas)
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Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa:

Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva: encontros e desencontros. Marcos
sociais, legais e culturais da educacao inclusiva no Brasil. Quem é o publico-alvo
da Educacao Inclusiva e da Educacédo Especial. Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva Inclusiva. LBl — Lei Brasileira de Inclusdo de 2015. As
garantias legais do direito a educacéao inclusiva das pessoas com deficiéncia. A
Inclusdo escolar na educacdo infanti e nos anos iniciais. Estratégias
pedagdgicas com vistas a inclusao.

Objetivo geral: Compreender a educacédo inclusiva, seus principais conceitos,
marcos e garantias legais.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Lei Brasileira de Inclusédo. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2015.

[2] BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Béasica. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial: Brasilia,
2001.

[3] BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

Bibliografia Complementar:

[1] BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.). Inclusdo e escolarizacdo: multiplas
perspectivas. Porto Alegre, RS: Mediagao, 2009.

[2] CARVALHO, R. E. Educacdao Inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre:
42 ed., Mediacéo, 2006.

[3] ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo Affonseca (Org.). Saude
mental na escola: o que os educadores devem saber. Porto Alegre, RS: Artmed,
2014.

[4] MANTOAN, Maria Teresa Eglér (Org.). O desafio das diferencas nas
escolas. 4.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

[5] MARTINEZ, Albertina Mitjans; TACCA, Maria Carmen Villela Rosa.
Possibilidades de aprendizagem: acdes pedagodgicas para alunos com
dificuldade e deficiéncia. Campinas, SP: Editora Alinea, 2011.

Linguagens, Oralidade e Educagéo

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Educacao, linguagem, memaria e identidade. Pensamento, linguagem e
aprendizagem: conceitos entrelacados. Matrizes da linguagem e do pensamento.
Natureza hibrida da linguagem. Tipos de leitores. A era das midias e modalidades
de leitores. Diferentes linguagens: cultura hibrida, producdo de sentidos e leitura.
A visualidade e a producdo da subjetividade. Leituras, cognicdo e
multimodalidade.

Objetivo geral: Identificar os aspectos contextuais no uso da linguagem, bem
como sua natureza hibrida, percebendo as relacdes entre pensamento,
linguagem e aprendizagem.

Bibliografia Basica:
[1] DEL RE, Alessandra (org.). Aquisicdo da Linguagem: uma abordagem
psicolinguistica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2009.
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[2] LIMA, Fernanda Raquel Oliveira. Lingua e linguagem na pratica
pedagdgica. Sao Paulo: Editora Intersaberes, 2014.

[3] VIGOTSKI, Lev Semenovich; Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008.

Bibliografia Complementar:

[1]CASTANHEIRA, Maria Lucia. Alfabetizacdo e Letramento na sala de

aula. Sédo Paulo: Auténtica, 2008.

[2] LINO, Dulcimarta Lemos; RICHTER, Sandra; SANTOS, Vera Lucia Bertoni
dos. Cor, som e movimento: a expressao plastica, musical e dramatica no
cotidiano da crianca. Porto Alegre, RS: Mediacao, 2009.

[3] MOLLICA, Maria Cecilia. Fala, Letramento e Inclusdo Social. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2007.

[4] MORAIS, Artur Gomes de. Consciéncia fonoldgica na educacéao infantil e
no ciclo de alfabetizacdo. Sao Paulo: Editora Auténtica, 2019.

[5] SMOLKA, Ana Luiza Bustamante (Org.); GOES, Maria Cecilia Rafael de. A
linguagem e o outro no espaco escolar: Vygotsky e a construcédo do
conhecimento. S8o Paulo: Papirus Editora, 2020.

Ludicidade na Educacao

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (54h tedricas + 12h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: O jogo como um fenbmeno sociocultural, suas distintas concepcdes ao
longo da histéria. A compreensédo do ludico nas diferentes esferas da vida social.
A ludicidade no processo de ensino-aprendizagem. As distintas categorizacfes
dos jogos e suas possibilidades pedagodgicas. A utilizacdo do brinquedo na
infancia e 0s possiveis espacos do mesmo na atuacao docente.

Objetivo geral: Refletir sobre as possibilidades pedagoégicas da ludicidade a
partir das distintas categorizacbes de jogos, compreendendo sua utilizacdo no
processo ensino-aprendizagem.

Bibliografia Basica:

[1] LIMA, Samantha Dias de (org.). Notas sobre o brincar: experiéncias na
constituicdo de uma brinquedoteca. Estancia Velha, RS: Z Multi Editora, 2021.
[2] SILVA, Marcos Ruiz da. Ludicidade. Curitiba: Contentus, 2020.

[3] TEIXEIRA, Karyn Liane. O universo ludico no contexto pedagdgico. Sao
Paulo: Editora Intersaberes, 2018.

Bibliografia Complementar:

[1] FREIRE, J.B. O jogo: entre o riso e o choro. Campinas, SP: Autores
Associados, 2005.

[2] KISHIMOTO, T.M. (Org.). O brincar e suas teorias. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2011.

[3] LORO, Alexandre Paulo. Jogos e brincadeiras: pluralidades interventivas.
S&o Paulo: Editora Intersaberes, 2018.

[4] PIMENTEL, A. A ludicidade na educacao infantil: uma abordagem histérico-
cultural. Psicologia da Educacéo, Sédo Paulo, n. 26, 2008. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n26/v26a07.pdf. Acesso:11/04/2023.

[5] SILVA, Katia Cilene da; OLIVEIRA, Anié Coutinho de. Ludicidade e
psicomotricidade. Sdo Paulo: Editora Intersaberes, 2017.



http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n26/v26a07.pdf
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Etica e Educacéo

Carga horéaria rel6gio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: A natureza ética do ato educativo. Etica e educac&o: percurso historico-
filos6fico. A crise da racionalidade moderna e de suas pretensbes de
fundamentacdo do pensamento e da acdo. Etica, educacdo e pluralidade. A
instrumentalizacéo da educacéo pela economia. Etica, estética e educacao.

Objetivo geral: Refletir sobre o percurso historico-filoséfico da educacdao em sua
estreita relacdo com a ética, desde o advento das promessas emancipatorias da
razdo até a crise da modernidade, abordando igualmente os esforcos
contemporaneos que problematizam a educacdo em um contexto de pluralidade
e de sua instrumentalizacédo pela economia.

Bibliografia Basica:

[1] ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacdo. 3.ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006.

[2] CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13.ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

[3] MARCONDES, Danilo. Textos basicos de ética: de Platdo a Foucault. Rio de
Janeiro: Zahar, 2007.

Bibliografia Complementar:

[1] CANTO-SPERBER, Monique (Org.). Dicionario de ética e filosofia moral.
2.ed. Sao Leopoldo: Unisinos, 2013.

[2] DELEUZE, Gilles. A filosofia critica de Kant. Sdo Paulo: Auténtica, 2018.

[3] GUIMARAES, Bruno. Filosofia como esclarecimento. Sdo Paulo: Auténtica,
2014.

[4] HERMANN, Nadja; RAJOBAC Raimundo. A questdo do estético: ensaios.
Porto Alegre: PUC-RS, 2019.

[5] LOCKE, John. Alguns pensamentos sobre a educacédo. Sao Paulo: Grupo
Almedina, 2019.

Didatica Geral

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: O contexto historico e as concepc¢des de sociedade, homem, educacéo,
ensino-aprendizagem, metodologia, avaliacdo e de relagdo professor-aluno que
fundamentam a acdo docente nas abordagens liberais e progressistas.
Pressupostos teéricos, histéricos, filosoficos e sociais da Didatica.

Objetivo geral: Compreender a funcdo da Didatica como elemento organizador
de fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem.

Bibliografia Basica:

[1] CANDAU, V. M. (Org). A didatica em questao. 36. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014.

[2] GASPARIN, Jo&o Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Historico-critica. 5.
ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

[3] LIMA, Samantha Dias de (org). Cartas ao professor iniciante. Sdo Paulo:
Pimenta Cultural, 2021. Disponivel: https://www.pimentacultural.com/livro/cartas-
professor Acesso 29/05/2023.



https://www.pimentacultural.com/livro/cartas-professor
https://www.pimentacultural.com/livro/cartas-professor
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Bibliografia Complementar:

[1] FRANCO, Maria Amélia Santoro; PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Didéatica:
embates contemporaneos. Sao Paulo: Loyola, 2010.

[2] LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo, SP: Cortez, 1994.

[3] PEREIRA, Adriana Soares (org.). Didatica Geral. Santa Maria: UFSM/NTE,
2019. [recurso eletronico] Disponivel em
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19110/Curso_Lic-Ed-
Esp_Did%C3%Altica-Geral.pdf?sequence=1&isAllowed=y Acesso 29/05/2023.
[4] VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Repensando a didatica. 29 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2018.

[5] VEIGA, llma Passos Alencastro. A aventura de formar professores.
Campinas: Papirus: 2009.

4° SEMESTRE

Representacdo do Mundo pelas Ciéncias Naturais

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (46h tedricas + 20h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: A importadncia do conhecimento cientifico na formacdo dos estudantes.
Matéria e Energia: Materiais e suas transformacdes, fontes e tipos de energia.
Vida e Bem Estar: corpo humano, salude e relacdo dos seres vivos com fatores
biéticos e abioticos. Terra e Universo: fenbmenos relacionados ao Sol, a Terra, a
Lua e outros Corpos Celestes. Objetivos e métodos do ensino das ciéncias
naturais na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino fundamental.
Educacdo ambiental.

Objetivo geral:

Compreender e explorar conceitos de Ciéncias Naturais abordados na Educagéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, numa articulacédo epistemoldégica e
metodoldgica.

Bibliografia Basica:

[1] BERGAMO, Maurilio Cristiano Batista; GARBIM, Tiago Henrique dos Santos
(coautor). Ensino de ciéncias naturais e saude infantil. Sdo Paulo: Instituicdo
Unopar_Kroton 2017.

[2] BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Béasica. Base
Nacional Comum Curricular: Educacéo é a Base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2017.
[3] CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias por investigacao.
Séo Paulo, SP: Cengage Learning, 2014

Bibliografia Complementar:

[1] CHASSOT, Attico In4cio. A ciéncia atraveés dos tempos. 2. ed. reform. S&o
Paulo, SP: Moderna, 2004.

[2] DEMO, Pedro. Introdugdo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Séo Paulo: Atlas,
2011.

[3] SADAVA, David; HELLER, Craig; ORIANS, Gordon H.; PURVES, William K.;
HILLIS; David M. Vida: A Ciéncia da Biologia- Vol. 2 - Evolucéao, Diversidade e
Ecologia. 82 Edicao. Porto Alegre: Artmed, 2009.

[4] SAMPAIO, José Luiz; CALCADA, Caio. Fisica. 2a Edic&do. Volume Unico.
Editora Atual. S&o Paulo, 2005.

[5] USBERCO, Joéo; Salvador, Edgard. Quimica Essencial. 42 ed. Volume Unico.
S&o Paulo: Saraiva, 2012.



https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19110/Curso_Lic-Ed-Esp_Did%C3%A1tica-Geral.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19110/Curso_Lic-Ed-Esp_Did%C3%A1tica-Geral.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Representacdo do Mundo pelas Ciéncias Socio-Historicas

Carga horaria reldgio: 66h presenciais (46h tedricas + 20h praticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Teoria e a pratica do ensino de histéria e da geografia como ciéncias do
social e sua relacdo com as demais ciéncias humanas. Objetivos e métodos para
0 ensino de histéria e de geografia na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental. Conceito de tempo e de espaco na Histéria e na Geografia e
sua expressdo em sala de aula. Diversidade de fontes, metodologia e recursos
auxiliares de ensino e as relagfes interdisciplinares com as demais areas do
conhecimento.

Objetivo geral: Compreender a Histéria e a Geografia como ciéncias do social e
de que forma elas se apresentam no espaco escolar da educacao infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental, bem como suas relacdes com as demais
areas do conhecimento.

Bibliografia Basica:

[1] CARLOS, Ana Fani Alessandri. A geografia na sala de aula. Sao Paulo:
Contexto, 1999.

[2] GUIMARAES, Selva (org). Ensino de Histéria e Cidadania. Campinas:
Papirus, 2016.

[3] SANTOS, Adriane Santarosa dos; FERMIANO, Maria Belintane. Ensino de
Histéria para o Fundamental I: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

Bibliografia Complementar:

[1] ALMEIDA, Rosangela Doim de. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica
na escola. 5a. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

[2] BITTENCOURT, Circe (org). Dicionario de datas da Histéria do Brasil. 2a.
ed. Sao Paulo: Contexto, 2012.

[3] BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF, 2018.

[4] PINSKY, Jaime (org.). O Ensino de Histoéria e a Criacdo do Fato. Sédo Paulo:
Editora Contexto 2009.

5]SANTOS, Milton. A urbanizacao brasileira. Sdo Paulo, SP: EQUSP, 2005.

Fundamentos da Alfabetizacao

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (54h tedéricas + 12h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Integracdo entre linguagem, escrita e leitura no processo da
alfabetizacdo. Relacdes entre alfabetizacdo e letramento. Consciéncia fonoldgica.
Psicogénese da lingua escrita. Construcdo da consciéncia numérica e a
alfabetizacdo matematica.

Objetivo geral: Compreender a aquisicdo da linguagem, escrita e leitura no
processo da alfabetizacdo da lingua materna e da matematica.

Bibliografia Basica:

[1] FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. 21. Sao Paulo: Cortez,
2017.

[2] MALUF, Angela Cristina Munhoz. Atividades ladicas para educacao infantil
- Conceitos, orientacdes e praticas. Sao Paulo: Editora Vozes, 2009.
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[3] SOARES, Magda. Alfabetizac&o e Letramento. Sao Paulo: Contexto, 2017.

Bibliografia Complementar:

[1] CASTANHEIRA, Maria Lucia. Alfabetizacdo e letramento na sala de
aula. Sédo Paulo: Auténtica, 2008.

[2] CURY, Helena Noronha. Analise de erros: o que podemos aprender com as
respostas dos alunos. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. (Colecéao
Tendéncias em Educacdo Matematica).

[3] GONTIJO, Claudia Maria Mendes. Alfabetizacdo: a crianca e a linguagem
escrita. S&o Paulo: Editora Autores Associados BVU, 2017.

[4] PONTE, J.P., BROCARDO, J., OLIVEIRA, H. Investigacdes matematicas na
sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 22 ed., 2009.

[5] VIGOTSKI, Lev Semenovich; Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2008.

Curriculo, Planejamento e Avaliacao

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (54h tedricas + 12h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Teorias do Curriculo: das tradicionais as poés-criticas. Curriculo como
construcdo social e espaco formativo. Niveis e tipos de Planejamento
Educacional. Pressupostos epistemoldgicos da avaliacdo. Medida e avaliacéo:
concepcdes distintas. Relacbes entre as concepcdes pedagodgicas e o0s
significados da avaliacdo no contexto escolar. Relacbes entre planejamento,
curriculo, procedimentos de avaliacdo e préatica pedagogica.

Objetivo geral: Identificar a relacdo entre curriculo, planejamento e avaliacdo no
processo educativo escolar, compreendendo o0s pressupostos histéricos,
metodolégicos e sociais do curriculo como norteador das praticas pedagogicas.

Bibliografia Basica:

[1] LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes. 22.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

[2] SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

[3] VASCONCELLOS, C. dos S. Construcdo do conhecimento em sala de
aula. 17. Ed. S&o Paulo: Libertad, 2005.

Bibliografia Complementar:

[1] GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa (Org.). Curriculo
na contemporaneidade: incertezas e desafios. 4. ed. Sdo Paulo, Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

[2] MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Curriculo,
cultura e sociedade. 12.ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

[3] SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

[4] SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da
unidade conteudo/método no processo pedagoégico. Sdo Paulo: Editora Autores
Associados BVU, 2022.

[5] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliacdo: concepcao dialética-
libertadora do processo de avaliacdo escolar. 17.ed. rev. Sdo Paulo: Libertad,
2007.
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Gestao Escolar: Teoria e Pratica

Carga horéria relégio: 66h presenciais (43h teoricas + 23h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Funcao social da escola. Gestao democratica da escola. A escola como
construcéo coletiva e espaco sociocultural. Funcdes dos gestores, supervisores e
orientadores educacionais. Projeto Politico-Pedagdgico. Aspectos
organizacionais das instituicbes educacionais. O planejamento e
acompanhamento dos processos educativos.

Objetivo geral: Compreender os fundamentos da gestdo educacional e o papel
do pedagogo no processo de organizacao e orientacdo em espacos educativos
escolares.

Bibliografia Basica:

[1] LUCK, Heloisa. Concepcbes e processos democraticos de gestdo
educacional. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2018.

[2] PARO, Vitor Henrique. Gestdo democrética da escola publica. 4 ed. Séo
Paulo: Cortez, 2016.

[3] WITTMANN, Lauro Carlos; KLIPPEL, Sandra Regina. A Préatica da Gestéo
Democréatica no Ambiente Escolar. Sdo Paulo: Editora Intersaberes, 2012.

Bibliografia Complementar:

[1] FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.). Gestdao democratica da educacéo:
atuais tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

[2] GROCHOSKA, Marcia Andréia. Contribuicdes da autoavaliacao
institucional para a escola de educacéao basica - Uma experiéncia de gestao
democratica. Sao Paulo: Editora Vozes, 2013.

[3] LUCK, Heloisa. Lideranca em gest&o escolar. 9 ed. Petrépolis: Vozes, 2018.
[4] LUCK, Heloisa; FREITAS, Katia Siqueira de (coautora); GIRLING, Robert
(coautor); Keith, Sherry(coautora). A escola participativa. Sdo Paulo: Editora
Vozes, 2012.

[5] OLIVEIRA, Marcia Cristina de. Caminhos para a Gestdo Compartilhada da
Educacédo Escolar. Sdo Paulo: Editora Intersaberes, 2012.

5° SEMESTRE

Representacdo do Mundo pela Matematica

Carga horaria relégio: 66h presenciais (46h tetricas + 20h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Pressupostos tedricos para 0 ensino da matematica. Educacao
matematica para a educacéo infantil e anos iniciais. Elementos metodoldgicos
para a andlise e intervenc¢do nas praticas educativas. Préaticas pedagdgicas para
a alfabetizacdo matematica. Estimulo do pensamento I6gico-matematico para a
solucdo de problemas.

Objetivo geral: Compreender a educacdo matematica como forma de
representacdo do mundo, exercitando o pensamento logico para a resolucdo de
problemas, relacionando teoria e pratica num processo interdisciplinar.

Bibliografia Basica:
[1] BOALER, J.; MUNSON, J.; WILLIAMS, C. Mentalidades mateméticas na
sala de aula: ensino fundamental. Porto Alegre: Penso, 2018.
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[2] BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base
Nacional Comum Curricular: Educacdo é a Base. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2017.

[3] SMOLE, Kétia Stocco. Cadernos do Mathema ensino fundamental: jogos
de matematica de 1° a 5° ano. Porto Alegre: ArtMed, 2007.

Bibliografia Complementar:

[1] BORBA, M C. (org). Tendéncias Internacionais em Formacdo de
Professores de Matemética. Traducdo: Antonio Olimpio Janior. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

[2] EDWARDS, Carolyn P.; GANDINI, Lella. As cem linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia na educacédo da primeira infancia. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2017.

[8] PONTE, Jodo Pedro da; BROCARDO, Joana; OLIVEIRA, Heélia.
Investigacdes matematicas na sala de aula. 3.ed. rev. ampl. Belo Horizonte,
MG: Auténtica, 2013.

[4] SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2000

[5] SMOLE, Katia C. Stocco. Ler Escrever e Resolver Problemas. Porto Alegre:
Penso, 2001.

Representacdo do Mundo pela Linguagem

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (46h tedricas + 20h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Principios tedricos e metodoldgicos das praticas de alfabetizacdo e
letramento. Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética. Mediacdo docente no
processo de aprendizagem da lingua materna. Projetos e praticas pedagogicas de
alfabetizacdo e letramento.

Objetivo geral: Compreender as propriedades do sistema de escrita alfabética no
processo de alfabetizacdo, construindo projetos e préaticas pedagdgicas na relacdo
entre linguagem, leitura e escrita.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base
Nacional Comum Curricular: Educacao € a Base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2017.
[2] FERREIRO, Emilia. Alfabetizagdo em processo. 21. Sao Paulo: Cortez, 2017.
[3] SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.
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Bibliografia Complementar:

[1] EDWARDS, Carolyn P.; GANDINI, Lella. As cem linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia. 3. ed. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2017.

[2]GONTIJO, Claudia Maria Mendes. Alfabetizacdo: a crianca e a linguagem
escrita. Sao Paulo: Editora Autores Associados BVU, 2017.

[BJLOTSCH, Vanessa de Oliveira. Alfabetizac&do e letramento uma visédo geral.
Séao Paulo: Cengage Learning, 2015.

[4] SILVIA M. GASPARIAN COLELLO. Alfabetizacdo: o qué, por qué e
como? S&o Paulo: Summus Editorial, 2021.

[5] SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sao Paulo:
Contexto, 2016.

Representacdo do Mundo pelas Artes

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (46h tedricas + 20h préticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: As origens do ensino da arte no Brasil. Criatividade: o desenho como
forma de expressdo e didlogo. O papel do professor na fruicdo artistica. A
educacdo do sensivel. As qualidades do mundo constituido por cores, sons,
odores, gostos e formas. O estudo de projetos e possibilidades nas elaboragcdes
praticas artisticas e pedagdgicas.

Objetivo geral: Refletir sobre o ensino da arte, analisando e percebendo
fundamentos tedricos e praticos na educacao e na arte, envolvendo-se na leitura
e producdo tedrico-pratica do cotidiano escolar.

Bibliografia Basica:

[1] BARBOSA, Ana Mae Tavares Barbosa. Arte-Educacédo no Brasil. 6.ed. Sdo
Paulo: Perspectiva, 2010.

[2] FUSARI, Maria F. Rezende e; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Arte na
Educacéo Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

[3] ARCHER, Michel. Arte contemporanea: Uma histdria concisa. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2012.

Bibliografia Complementar:

[1] BRAGA, Paula. Arte contemporanea: modos de usar. S&o Paulo: Editora
Elefante, 2021.

[2] BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Base
Nacional Comum Curricular: Educacdo € a Base. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2017.

[8] OSTETTO, Luciana E.; LEITE, Maria Isabel F. Pereira. Arte, Infancia e
formacdo de professores: autoria e transgressdo. 7.ed. Campinas, SP
Papirus, 2012.

[4] RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro — a formagé&o e o sentido do Brasil.
Disponivel em: https://www.academia.edu/12595742/O Povo_Brasileiro Acesso:
29/05/2023.

[5] ROSSI, MARIA Helena Wagner. Imagens que falam: leitura da arte na
escola. Porto Alegre: Mediacéo, 2006.



https://www.academia.edu/12595742/O_Povo_Brasileiro
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Literatura Infantojuvenil

Carga horaria reldgio: 33h presenciais

Carga horaria aula: 40h presenciais

Ementa: Literatura, leitura e aprendizagem. Concepcéo escolar de leitura. O
professor-leitor e a formacdo de leitores. Literatura infantojuvenil: conceito,
aspectos historicos, origem, evolucao e tendéncias da leitura infantil na Europa e
no Brasil. Os géneros literarios: abordagens e perspectivas; intertextualidades e
novas tecnologias. Vertentes atuais da literatura infantil brasileira. Critérios de
selecdo de texto literarios infanto-juvenis. Analise de obras. Poesia e infancia.
Relacdo texto e ilustracdo. Producdo de subjetividade e a importancia do
imaginario. Experiéncia estética e afetividade na infancia e na adolescéncia.

Objetivo geral: Compreender a literatura infantojuvenil como oportunidade para
desenvolver habilidades de leitura e de escrita, aprimorando o pensamento
critico e a sensibilidade estética, percebendo o texto literario como um espaco
dialégico que permita a expressao criativa do leitor da literatura infantil e juvenil.

Bibliografia Basica:

[1] ARROYO, Leonardo. Literatura Infantil brasileira. Sdo Paulo: Editora da
UNESP, 2011.

[2] COSSON, Rildo. Letramento Literario — teoria e préatica. Sdo Paulo:
Contexto, 2014.

[3] ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 8.ed. Sédo Paulo:
Global, 1994.

Bibliografia Complementar:

[1] ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 2. ed. Séo
Paulo: Scipione, 1991.

[2] ANGELINI, P. R.K.; SILVA, R. B.; CANILHA, S. B. Inventéario da infancia.
Porto Alegre: EJIPUC-RS, 2021.

[3]SARAIVA, Juracy Assmann. Palavras, brinquedos e brincadeiras. Porto
Alegre: ArtMed, 2011.

[4] SARAIVA, Juracy Assmann (org.). Literatura e alfabetizacéo: do plano do
choro ao plano da acéao. Porto Alegre: Artmed, 2001.

[5] ZILBERMAN, Regina. A Leitura e o Ensino da Literatura. Sdo Paulo: Editora
Intersaberes, 2012.

Educacéao Infantil: Teoria e Préatica

Carga horéria reldgio: 66h presenciais (43h tedricas + 23h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa:

A infancia e a crianca como objeto do saber nos diferentes periodos historicos e
seus efeitos para compreensdo das relagbes educativas. Fundamentos
histéricos, politicos e pedagdégicos da Educacao Infantil. Propostas curriculares
em Educacéao Infantil: bases tedricas e metodoldgicas. Legislacdo e orientacdes
governamentais para a Educacdao Infantil: os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacéao Infantil e a BNCC. Experiéncias de ensino e aprendizagem em
Educacao Infantil.

Objetivo geral: Compreender a importancia da Educacdo Infantil ao
desenvolvimento e a aprendizagem infantil, percebendo-a como uma etapa
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prépria no processo de escolarizacdo da criangca pequena, a qual possui
identidade e objetivos proprios.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — Educacao Infantil. Ministério
da Educacéo: Brasilia, 2018.

[2] BRASIL. Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacao
pedagdgica. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Brasilia:
2012.

[3] BRASIL. Contribuicdes para a Politica Nacional: a avaliacdo em educacédo
infantil a partir da avaliacdo de contexto. Ministério da Educacao. Secretaria de
Educacao Basica. Brasilia: 2015.

Bibliografia Complementar:

[1] ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, RJ:
LTC, 2014.

[2] BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacado infantil.
Volume 1. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica: Brasilia,
2006.

[3] BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacédo infantil.
Volume 2. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica: Brasilia,
2006.

[4] BRASIL. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de
zero a seis anos a educacao. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo
Basica. Brasilia: 2005.

[5] INSTITUTO AVISA LA. Diretrizes em acédo: qualidade no dia a dia da
educacéo infantil. Formacéo continuada de educadores. Ministério da Educacéao.
Fundo das NagOes Unidas para a Infancia. UNICEF, S&o Paulo: Ed. Instituto
Avisa La, 2015.

Reflexdes em Gestdo Escolar

Carga horaria reldgio: 33h presenciais

Carga horéria aula: 40h presenciais

Ementa: Atividades de gestdo educacional, com foco na atuacdo do pedagogo
na gestao dos processos educativos.

Objetivo geral: Refletir sobre a gestéo dos processos educativos, atendendo aos
pressupostos tedricos e metodoldgicos voltados para a atuacdo do pedagogo na
gestdo escolar.

Bibliografia Basica:

[1] GROCHOSKA, Marcia Andréa. Contribuicdes da autoavaliacédo
institucional para a escola de educacéao basica - Uma experiéncia de gestao
democratica. S&o Paulo: Editora Vozes, 2013.

[2] LUCK, Heloisa. ConcepcBes e processos democraticos de gestdo
educacional. 9. ed. Petropolis: Vozes, 2018.

[3] PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 4 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2016.

Bibliografia Complementar:

[1] BOTH, Ivo José. Avaliagéo institucional. Sdo Paulo: Contentus, 2020.

[2] FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.). Gestao democratica da educacéao:
atuais tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2017.
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[3] LUCK, Heloisa. Lideranca em gestdo escolar. 9 ed. Petrépolis: Vozes, 2018.
[4] TOLEDO, Margot de. Gestdo da educacgao publica e privada. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2016.

[5] VIEIRA, Mbnica Caetano; SILVA, Maria Aparecida da. Gestéo escolar e
organizacao do trabalho pedagdgico na educacéao inclusiva. Sao Paulo:
Editora Intersaberes, 2022.

Estagio Supervisionado em Gestao Escolar

Carga horaria reldgio: 120h presenciais (praticas)

Carga horaria aula: 144h presenciais

Ementa: Observacao, andlise e registro dos contextos e das relacdes educativas
gue se estabelecem nos processos de gestdo escolar. Atividades de gestdo
educacional, com foco na coordenacao pedagogica, produzidas em instituicoes
escolares. Papel do pedagogo na gestdo dos processos educativos. Elaboracdo
de Relatorio de Estagio.

Objetivo geral: Exercitar funcdo de gestdo em espacos escolares, atuando de
forma ética e comprometida na organizacdo dos processos educativos que sao
pertinentes a funcédo do pedagogo.

Bibliografia Basica:

[1] GROCHOSKA, Marcia Andréa. Contribui¢cdes da autoavaliacéo
institucional para a escola de educacéao basica - Uma experiéncia de gestao
democratica. Sado Paulo: Editora Vozes, 2013.

[2] LUCK, Heloisa. ConcepcBes e processos democraticos de gestéo
educacional. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2018.

[3] PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 4 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2016.

Bibliografia Complementar:

[1] BOTH, Ivo José. Avaliagao institucional. Sdo Paulo: Contentus, 2020.

[2] FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.). Gestdao democratica da educacéo:
atuais tendéncias, novos desafios. Sao Paulo: Cortez, 2017.

[3] LUCK, Heloisa. Lideranca em gestdo escolar. 9 ed. Petrépolis: Vozes, 2018.
[4] TOLEDO, Margot de. Gestdo da educacéo publica e privada. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2016.

[5] VIEIRA, Mobnica Caetano; SILVA, Maria Aparecida da. Gestao escolar e
organizacao do trabalho pedagdégico na educacéo inclusiva. Sao Paulo:
Editora Intersaberes, 2022.

6° SEMESTRE

Libras |

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: Topicos sobre a cultura e identidade surda. Uma perspectiva histérica
acerca da surdez pelo viés da educacao de surdos. Aquisicdo da linguagem das
criancas surdas. Vocabulario basico da Libras e nocbes para uma comunicacao
funcional entre ouvintes e surdos.
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Objetivo geral: Adquirir vocabulos basicos da Libras e compreender acerca das
especificidades na pratica de ensino para pessoas surdas.

Bibliografia Basica:

[1] FERNANDES, E. (org.); QUADROS, R. M. de (et.al). Surdez e Bilinguismo.
Porto Alegre: Mediacao. 2005.

[2] LUCHESI, Maria Regina C. Educacédo de pessoas surdas: Experiéncias
vividas, historias narradas. Papirus Editora 2012

[3] PEREIRA, M. C. C. Libras: Conhecimento Além dos Sinais. Pearson Brasil,
2011.

Bibliografia Complementar:

[1] CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, V. Dicionéario enciclopédico ilustrado trilingue:
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Vol. 1. 2 ed. Sdo Paulo: Edusp, 2012.

[2] CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, V. Dicionéario enciclopédico ilustrado trilingue:
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Vol. 2. 2 ed. Sdo Paulo: Edusp, 2012.

[3] FADERS. Servico de ajudas técnicas. Minidicionério. Porto Alegre, 2010.

[4] STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. Floriandpolis:
Ed. da UFSC. 2008

[5] LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola duas linguas: Letramento
em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacéo.
Mediacao. 2009.

Educacéao Popular

Carga horaria relégio: 66h presenciais (54h tetricas + 12h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: A Educacao Popular enquanto opcao tedrico-metodoldgica de trabalho
com as classes populares. As concepcdes, vertentes, principios, espacos e
especificidades da Educacao Popular, e suas praticas nos movimentos sociais,
Nnos programas sociais e na escola publica.

Objetivo geral: Compreender a Educacédo Popular como um processo educativo
gue envolve os conhecimentos e praticas das classes populares nos diferentes
espacos da vida social.

Bibliografia Basica:

[1] ARROYO, Miguel Gonzéalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. 2. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

[2] FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e
Terra, 2018.

[3] GOHN, Maria da Gloria Marcondes. Movimentos sociais e educacdo. 8. ed.
Séo Paulo, SP: Cortez, 2012.

Bibliografia Complementar:

[1] BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo popular. Sdo Paulo, SP:
Brasiliense, 2006.

[2] BRANDAO, Antonio Carlos; DUARTE, Milton Fernandes. Movimentos
culturais de juventude. 2. ed., reform. Sao Paulo, SP: Moderna, 2008.

[3] CASTELLS, Manuel. Redes de indignacao e esperanca: movimentos sociais
na era da internet. 2. ed., rev. e atual. Rio de Janeiro, RJ: Zahar, 2017.

[4] GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. 8. ed. S&o Paulo:
Atica, 2009.

[5] PAIVA, Vanilda Pereira. Historia da educacédo popular no Brasil: educacao
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popular e educacéo de adultos. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Loyola, 2015.

Educacéo, Diversidade e Direitos Humanos

Carga horaria reldgio: 66h presenciais (54h tedricas + 12h praticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: A producdo social da identidade e da diferenca. A diversidade no
contexto brasileiro, seus atravessamentos sociais e culturais. A importancia de
compreender a diversidade e a pluralidade culturais no processo educativo. Os
direitos humanos e suas implicacdes em uma educacao democratica.

Objetivo geral: Problematizar os conceitos de diversidade e direitos humanos na
sociedade brasileira, refletindo sobre suas implicacbes no processo educativo
para a construcao de uma educacao democratica.

Bibliografia Basica:

[1] LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacao: uma perspectiva
pos-estruturalista. 16. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014. 184 p.

[2] SACAVINO, Susana Beatriz (Org.). Educacdo em direitos humanos:
pedagogias desde o sul. Rio de Janeiro, RJ: 7 letras, 2013. 239 p.

[3] SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos
estudos culturais. 15. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. 133 p.

Bibliografia Complementar:

[1] BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdo da
identidade. 15. ed. Rio de Janeiro, RJ: Civilizag&do Brasileira, 2017.

[2] GOHN, Maria da Gloria Marcondes. Movimentos sociais e educacéao. 8. ed.
Séo Paulo, SP: Cortez, 2012.

[3] MALHEIRO, Emerson. Curso de direitos humanos. 3. Sdo Paulo: Atlas,
2016.

[4] MANTOAN, Maria Teresa Eglér (Org.). O desafio das diferencas nas
escolas. 4.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

[5] NARDI, Henrique Caetano; SILVEIRA, Raquel da Silva; MACHADO, Paula
Sandrine (Org.). Diversidade sexual, relacdes de género e politicas publicas.
Porto Alegre, RS: Sulina, 2013.

Pesquisa em Educacao

Carga horaria reldgio: 33h presenciais

Carga horéria aula: 40h presenciais

Ementa: A pesquisa como elemento orientador da formacdo e da pratica
docente. Os objetivos da pesquisa em ciéncias humanas. A natureza da pesquisa
cientifica em educacdo. Os atributos da pesquisa qualitativa. Os métodos da
pesquisa qualitativa.

Objetivo geral: Refletir sobre as especificidades da pesquisa em ciéncias
humanas, analisando em especial as abordagens tedricas e metodologicas que
fundamentam a investigacao qualitativa em educacao.

Bibliografia Basica:

[1] FAZENDA, I. C. A. (Org.). A pesquisa em educacao e as transformacdes
do conhecimento. 10. ed. Campinas: Papirus, 2009.

[2] LAVILLE, C.; DIONE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia da




60

pesquisa em ciéncias humanas. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.
[3] LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacgédo: abordagens
gualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

Bibliografia Complementar:

[1] CRESWELL, J. W. Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa. Porto
Alegre: Penso, 2014.

[2] FAZENDA, I. (Org.). Novos enfoques da pesquisa educacional. Sado Paulo,
Cortez, 1999.

[3] MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia
cientifica. 7.ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.

[4] MINAYO, M. C. de S. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

[5] YIN, R. K. Pesquisa gualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.

Anos Iniciais: Teoria e Pratica

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (43h tedricas + 23h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: O processo de escolarizacdo nos anos iniciais. Ensino Fundamental de
nove anos. Intervencao pedagdgica nos anos iniciais. Ludicidade no processo de
ensino e aprendizagem. Diferentes tempos de aprendizagem nos anos iniciais.
Construcdo de material didatico-pedagogico, subsidiado pelos estudos das
representacbes do mundo pela Linguagem, pela Matematica, pelas Ciéncias
Humanas, pelas Ciéncias Naturais, pelas Ciéncias Sécio-histdricas e pelas Artes.

Objetivo geral: Compreender o processo de escolarizagdo nos anos iniciais,
considerando a ludicidade e os diferentes tempos de aprendizagem.

Bibliografia Basica:

[1] LIBANEO, José Carlos. Didatica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

[2] MACEDO, Lino de; PETTY, Ana Lucia Sicoli; PASSOS, Norimar Christe. Os
jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

[3] VICKERY, A. Aprendizagem ativa nos anos iniciais do ensino
fundamental. Porto Alegre: Penso, 2016.

Bibliografia Complementar:

[1] BOSSA, Nadia Aparecida; OLIVEIRA, Vera Barros de. (Orgs.) Avaliacéo
psicopedagdgica da crianca de sete a onze anos. Petrpolis: Vozes, 2010.

[2] CARVALHO, F. V. Trabalho em equipe, aprendizagem cooperativa e
pedagogia da cooperacao. Sao Paulo: Scortecci, 2015.

[8] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliacdo: concepcao dialética-
libertadora do processo de avaliagdo escolar. 17.ed. rev. Sdo Paulo: Libertad,
2007.

[4] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagogico. 22.ed. Sao Paulo: Libertad, 2012.

[5] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Constru¢cdo do conhecimento em
sala de aula. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2005.

Reflexbes em Educacao Infantil

Carga horaria reldgio: 33h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais
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Ementa: Observacao, registro, avaliagcdo e analise dos contextos e das relacdes
educativas na educacédo infantil. Elaboracao critica de relatério de atividades
docentes em educacao infantil.

Objetivo geral: Refletir acerca do fazer da educacéao infantil em todos os seus
aspectos.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — Educacéo Infantil. Ministério
da Educacéo: Brasilia, 2018.

[2] BRASIL. Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacdo
pedagdgica. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacédo Basica. Brasilia:
2012.

[3] BRASIL. ContribuicBes para a Politica Nacional: a avaliacdo em educacao
infantil a partir da avaliacdo de contexto. Ministério da Educacéo. Secretaria de
Educacao Basica. Brasilia: 2015.

Bibliografia Complementar:

[1] BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacédo infantil.
Volume 1. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica: Brasilia,
2006.

[2] BRASIL. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de
zero a seis anos a educacao. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéao
Basica. Brasilia: 2005.

[8] CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fdulvia. Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas. 6.ed. Brasilia: MEC, SEB, 2009.

[4] INSTITUTO AVISA LA. Diretrizes em acéo: qualidade no dia a dia da
educacéo infantil. Formacéo continuada de educadores. Ministério da Educacao.
Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia. UNICEF, Sao Paulo: Ed. Instituto
Avisa L&, 2015.

Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil

Carga horaria relégio: 140h praticas

Carga horaria aula: 168h presenciais

Ementa:

Observacao, registro, documentacdo e andlise dos contextos e das relacdes
educativas na educacdo infantil. Atuacdo docente em educacao infantil.
Elaboracédo de relatorio de estagio — analise critica das intervencdes realizadas
junto as unidades de Educacéo Infantil do sistema publico de ensino.

Objetivo geral: Exercitar a pratica docente em Educacao Infantil, seguindo os
preceitos de uma educacdo ética e comprometida com a infancia, suas
demandas e caracteristicas.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — Educagéo Infantil. Ministério
da Educacéo: Brasilia, 2018.

[2] BRASIL. Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientagdo
pedagdgica. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Brasilia:
2012.

[3] BRASIL. ContribuicBes para a Politica Nacional: a avaliacdo em educacao
infantil a partir da avaliacdo de contexto. Ministério da Educacdo. Secretaria de
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Educacao Basica. Brasilia: 2015.

Bibliografia Complementar:

[1] BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacéo infantil.
Volume 1. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica: Brasilia,
2006.

[2] BRASIL. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de
zero a seis anos a educacao. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacgéao
Bésica. Brasilia: 2005.

[3] CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fulvia. Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criangas. 6.ed. Brasilia: MEC, SEB, 2009.

[4] INSTITUTO AVISA LA. Diretrizes em acéo: qualidade no dia a dia da
educacéo infantil. Formacao continuada de educadores. Ministério da Educacao.
Fundo das Nag¢Oes Unidas para a Infancia. UNICEF, Sao Paulo: Ed. Instituto
Avisa La, 2015.

7° SEMESTRE

Libras lI

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Vocabulario intermediario da Libras. Aspectos linguisticos da Libras.
Metodologia de ensino para pessoas surdas.

Objetivo geral: Aprofundar conhecimento do vocabulario da Libras e refletir
acerca das estratégias de ensino para Surdos.

Bibliografia Basica:

[1] LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos S. (Orgs.). Tenho um aluno
surdo, e agora? 1. ed. S&o Carlos: Editora da UFSCar, 2013.

[2] QUADROS, R. M. de; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira. Porto
Alegre: Artmed, 2004

[3] QUADROS, Ronice Miller de. Lingua de sinais instrumento de avaliacao.
Porto Alegre: ArtMed, 2011.

Bibliografia Complementar:

[1] CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, V. Dicionério enciclopédico ilustrado trilingue:
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Vol. 1. 2 ed. S&o Paulo: Edusp, 2012.

[2] CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, V. Dicionério enciclopédico ilustrado trilingue:
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Vol. 2. 2 ed. S&o Paulo: Edusp, 2012.

[3] FADERS. Servico de ajudas técnicas. Minidicionario. Porto Alegre, 2010.

[4] GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? 2. ed. Sdo Paulo: Parabola Editora,
2009.

[5] LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola duas linguas: Letramento
em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacao.
Mediacédo. 2009.

Historia e Cultura Indigena e Afro-Brasileira

Carga horaria reldgio: 33h presenciais
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Carga horaria aula: 40h presenciais

Ementa: As matrizes africanas e indigenas da cultura brasileira. Trabalho, cultura
e resisténcia negra e indigena no Brasil. Cultura africana e cultura indigena. A
formacdo do Atlantico Negro. A diversidade na educacdo. Politicas de Acéo
Afirmativa e Legislacdo especifica. Valorizacdo e resgate da historia e cultura
afro-brasileira e indigena: desconstruindo estereétipos. Literatura de teméatica
afro-brasileira e indigena.

Objetivo geral: Compreender a importancia das culturas africana e indigena
para a formacdo da sociedade brasileira, bem como a legislacdo educacional
sobre o tema.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Plano nacional de implementacéo
das diretrizes curriculares nacionais para educacdo das relacdes
étnicorraciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana.
Brasilia, DF: MEC, 2009. 80 p.

[2] BRASIL. SECAD. Educacéo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal
n° 10.639/03. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. —
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

[3] CAVALHEIRO, E. (Org). Racismo e antirracismo na Educacéo: repensando
nossa escola. Sao Paulo: Selo Negro, 2001.

Bibliografia Complementar:

[1] BRASIL. Ministério da educac¢édo. Educacdo como exercicio de diversidade.
Brasilia: UNESCO, MEC, ANPEd, 2005.

[2] MATTOS, R.A. Histdria e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo, SP: Contexto,
2013.

[3] OLIVEIRA, J. P.; FREIRE, C. A. R. (orgs.) A Presenca Indigena na
Formacéo do Brasil. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.

[4] SCHWARCZ, Lilia M.; GOMES, Flavio (orgs). Dicionario da Escravidéo e
liberdade. Séo Paulo: Cia das Letras, 2018

[5] SONZA, A. P.; SALTON, B. P.; STRAPAZZON, J. A. (Org.). Agdes afirmativas
do IFRS. Porto Alegre, RS: CORAG, 2015.

Teoria e Pratica na EJA

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (43h tedricas + 23h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Andlise dos referenciais tedricos que orientam a EJA como um espaco
da Educacdo Popular. Estudo dos fatos politicos, sociais e culturais que
constituem a Educacéo de Jovens e Adultos.

Objetivo geral: Analisar os referenciais tedricos, os aspectos histéricos, politicos,
sociais e culturais que envolvem a Educacdo de Jovens e Adultos, refletindo
sobre as formas como estdo presentes nas praticas desta modalidade de ensino.

Bibliografia Basica:

[1] ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. 2. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2012.

[2] GADOTTI, M.; ROMAO, J.E. (Org.). Educacio de Jovens e Adultos: teoria,
pratica e proposta. 12. Ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011.
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[3] FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,
2018.

Bibliografia Complementar:

[1] PAIVA, V. P. Histéria da educacéao popular no Brasil: educacao popular e
educacéo de adultos. 7. ed. S&o Paulo, SP: Loyola, 2015.

[2] CAPUCHO, V. Educacéao de jovens e adultos: pratica pedagdgica e
fortalecimento da cidadania. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012. 150 p.

[3] MOLL, J. (Org.). Educacéao de jovens e adultos. 4. ed. Porto Alegre, RS:
Mediacao, 2011.

[4] GODINHO, A. C. F. (Org.). Curriculo e saberes do trabalho na educacéao
profissional: estudos sobre o PROEJA. Pelotas, RS: UFPEL, 2012.

[5] UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS. Cadernos proeja ll:
Especializacdo - Rio Grande do Sul. Pelotas, RS: Universitaria, 2010.

Praticas Investigativas em Educacao

Carga horaria rel6gio: 66h presenciais (33h tedricas + 33h préticas)

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: O pedagogo pesquisador. A pesquisa e a reflexdo sobre a pratica
docente. Elaboracdo de projeto de pesquisa. Aprofundamento teérico acerca da
pesquisa ha pratica docente.

Objetivo geral: Articular e refletir sobre os conhecimentos estudados nos
componentes curriculares numa perspectiva de analise sobre a educag¢do no
cotidiano e na formacao de professores, resultando em projetos alinhados a
formacao do pedagogo.

Bibliografia Basica:

[1] LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construgéo do saber: manual de metodologia
da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

[2] PEREIRA, Adriana Soares (org.). Metodologia da pesquisa cientifica. Santa
Maria, RS: UFSM/NTE, 2018.

[3] PEREIRA, Julio Emilio Diniz; ZEICHNER, Kenneth M. (orgs.). A pesquisa na
formacdao e no trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

Bibliografia Complementar:

[1] BARBOSA, Manoel Augusto Polastreli; JUNIOR, Pedro José Garcia.
Pesquisas em educacéo e ensino: temas classicos e emergentes. Sao Paulo:
Pimenta Cultural, 2021.

[2 LIMA, Samantha Dias de. Vocabulario LABPED: saberes construidos no
Laboratério Pedagdgico de Experiéncias Educativas — Ano 1. Sdo Paulo: Pimenta
Cultural, 2022.

[3] MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti, et al. Escola e aprendizagem da
docéncia: processos de investigacdo e formacdo. Sdo Carlos/Sdo Paulo:
EdUFSCar., 2002. Disponivel em
https://www.pimentacultural.com/livro/pesquisas-educacao Acesso em
29/05/2023.

[4] SILVA, Airton Margues da. Metodologia da pesquisa. Fortaleza, CE:
EDUECE, 2015. Disponivel em
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/432206/2/Livro_Metodologia da
Pesquisa - Comum a todos os cursos.pdf

[5] SILVEIRA, Aline Terra (et. al). Manual de trabalhos académicos. Bento
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Goncalves: IFRS, 2019. hitps://ifrs.edu.br/farroupilha/biblioteca/manual-para-
elaboracao-de-trabalhos-academicos-do-ifrs/ Acesso em 29/05/2023.

Educacéo em Espacos Nao-Escolares

Carga horéria relégio: 66h presenciais (54h tetricas + 12h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa:

Histérico da atuacdo do pedagogo em espacos ndo escolares. Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e a atuacdo em espacos nao
escolares — a fundamentacao legal. O perfil do pedagogo que atua em espacos
nao escolares. Esséncia e Natureza das Atividades Educativas em Espacos nao
escolares — a importancia dos jogos pedagodgicos, do ladico, do dialogo e da
escuta pedagogica. Praticas educativas em espagos nhao escolares —
possibilidades. Quais espacos néo escolares? Pedagogia hospitalar, Pedagogia
empresarial, Pedagogia asilar, Pedagogia social, além de outros espacos de
interesse.

Objetivo geral: Compreender as possibilidades de atuacdo do pedagogo em
espacos nao escolares.

Bibliografia Basica:

[1]MOCELIN, Mércia Regina; SILVA, Wilson da. Gestdo e docéncia:
perspectivas epistemoldgicas. Sao Paulo: Editora Intersaberes, 2019.

[2]PAULO, Fernanda dos Santos. Concepc¢des de Educacao: Espacos, Praticas,
Metodologias e Trabalhadores da Educacao Nao Escolar. Sdo Paulo: Editora
Intersaberes, 2020.

[8]SCHVARZ, Liliani Hermes Cordeiro. A acdo do pedagogo na escola nos
limites da cotidianidade. Sao Paulo: Editora Intersaberes, 2016.

Bibliografia Complementar:

[1] BRZEZINSKI, Iria. Pedagogo: delineando identidade(s). Revista UFG/Julho
2011 / Ano XIII n° 10. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/48363/23701 Acesso em
29/05/2023.

[2] CERONI, Mary Rosane. O perfil do pedagogo para atuacao em espacos nao-
escolares. In: | CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL, 1,
2006. Proceedings online... Faculdade de Educacao, Universidade de S&o
Paulo, Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC000000
0092006000100040&Ing=en&nrm=abn>. Acesso em: 20 Nov. 2018.

[3] NASCIMENTO, Pedro Francisco Guedes do; PADUA, Gelson Luiz Daldegan
de; SILVA, Rosimeri Aquino da; VECCHIO, Maria Carolina. Pedagogia

social. Sdo Paulo: Editora Intersaberes, 2013.

[4] SILVA, Mbnica Caetano Vieira da. Legislacdo: atendimento hospitalar e
domiciliar. S&o Paulo: Contentus, 2020.

[5] SCHVARZ, Liliani Hermes Cordeiro. A acdo do pedagogo nha escola nos
limites da cotidianidade. Sado Paulo: Editora Intersaberes, 2016.

Reflexdes em Anos Iniciais



https://ifrs.edu.br/farroupilha/biblioteca/manual-para-elaboracao-de-trabalhos-academicos-do-ifrs/
https://ifrs.edu.br/farroupilha/biblioteca/manual-para-elaboracao-de-trabalhos-academicos-do-ifrs/
https://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/48363/23701
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000092006000100040&lng=en&nrm=abn
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000092006000100040&lng=en&nrm=abn

66

Carga horaria relégio: 33h presenciais

Carga horéria aula: 40h presenciais

Ementa: Reflexdes acerca da docéncia nos anos iniciais. Praticas e projetos
interdisciplinares. Processo de construcdo do conhecimento pela crianca.
Ludicidade e processos de ensino-aprendizagem nos anos iniciais.

Objetivo geral: Refletir sobre a docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, atendendo aos pressupostos teéricos e metodologicos voltados
para esta etapa da escolarizacao.

Bibliografia Basica:

[1] PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia.
7. ed. Sédo Paulo: Cortez, 2012.

[2] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Construcdo do conhecimento em
sala de aula. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2005.

[8] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagégico. 22.ed. Sao Paulo: Libertad, 2012,

Bibliografia Complementar:

[1] BECKER, Fernando. Educacédo e construcdo do conhecimento: revista e
ampliada. 2. Porto Alegre. Penso. 2015.

[2] FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Coord.). Praticas interdisciplinares na
escola. 12.ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

[3] LIBANEO, José Carlos. Didatica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

[4] MACEDO, Lino de; PETTY, Ana Lucia Sicoli; PASSOS, Norimar Christe. Os
jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.

[5] VICKERY, A. Aprendizagem ativa nos anos iniciais do ensino
fundamental. Porto Alegre: Penso, 2016.

Estagio Supervisionado em Anos Iniciais

Carga horaria relégio: 140h praticas

Carga horaria aula: 168h presenciais

Ementa: Observacdo, analise e registro dos contextos e das relacbes que se
estabelecem nos processos de ensino-aprendizagem nos anos iniciais. Relacdes
entre estagio e docéncia. Praticas e projetos interdisciplinares nos anos iniciais.
Construcdo do conhecimento. Ludicidade nos anos iniciais. Elaboracdo de
Relatorio de Estagio.

Objetivo geral: Exercitar a pratica docente nos anos iniciais, fundamentado nos
referenciais teéricos, didaticos e metodologicos desenvolvidos ao longo do curso,
desenvolvendo postura ética e comprometida com a aprendizagem dos
estudantes.

Bibliografia Basica:

[1] PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia.
7. ed. Sédo Paulo: Cortez, 2012.

[2] MACEDO, Lino de; PETTY, Ana Lucia Sicoli; PASSOS, Norimar Christe. Os
jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

[3] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Construcdo do conhecimento em
sala de aula. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2005.

Bibliografia Complementar:
[1] BOSSA, Nadia Aparecida; OLIVEIRA, Vera Barros de. (Orgs.) Avaliacéo
psicopedagdgica da crianca de sete a onze anos. Petropolis: Vozes, 2010.
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[2] CARVALHO, F. V. Trabalho em equipe, aprendizagem cooperativa e
pedagogia da cooperacdo. Sao Paulo: Scortecci, 2015.

[8] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliacdo: concepcao dialética-
libertadora do processo de avaliagdo escolar. 17.ed. rev. Sdo Paulo: Libertad,
2007.

[4] VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. 22.ed. Sao Paulo: Libertad, 2012.

[5] VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Construcdao do conhecimento em
sala de aula. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2005.

8° SEMESTRE

Seminario Integrador

Carga horéaria reldgio: 33h presenciais

Carga horaria aula: 40h presenciais

Ementa: Analise reflexiva das experiéncias docentes/profissionais realizadas no
decorrer do curso. Observacado, problematizacdo e discussédo de tematica de
interesse do/a académico/a vinculado a formacdo do Pedagogo/a. Socializacao
das reflexdes entre académicos/as e professores do Curso de Pedagogia
decorrentes dos projetos das praticas investigativas em educacado. Reflexdo
tedrico-metodoldgica acerca dos projetos.

Objetivo geral: Apresentar, em forma de seminario, os conhecimentos e saberes
adquiridos e mobilizados no curso, tendo como ponto de partida projetos de
praticas investigativas em educacao.

Bibliografia Basica:

[1] FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Séo Paulo: Paz e Terra, 2009.

[2] BES, Pablo. Andragogia e educacdo profissional. Porto Alegre: SER -
SAGAH, 2017.

[3] TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. Petrépolis: Vozes,
2002.

Bibliografia Complementar:

[1] BEE, Helen; BOID, Denise. A Crianga em Desenvolvimento. Porto Alegre,
RS: Artmed, 12 ed., 2011.

[2] ARANHA, Maria Lacia de Arruda. Filosofia da educagéo. 3.ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006.

[3] ARANHA M. L. de A. Historia da educacdo e da pedagogia: geral e do
Brasil. S&o Paulo: Moderna, 2006.

[4] CANDAU, V. M. (Org). A didatica em questéo. 36. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014.

[5] ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de; Oliveira, Maria Rita Neto Sales
(orgs.). Alternativas no Ensino de Didatica. Sdo Paulo: Papirus Editora, 2011.

Arte e Cultura

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais
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Ementa: O estudo da arte: as transformacdes do seu sentido. A arte como
comunicacdo. A arte como cultura. Vanguardas. Saberes sensiveis: saberes da
rua, saberes do povo. Sensibilidade e tradicdo. Ler e escrever em artes visuais.
Releitura. Linguagens artisticas: observacdo e andalise de obras artisticas
(pintura, escultura, teatro, musica, cinema). Praticas e vivéncias.

Objetivo geral: Conhecer conceitos da producdo artistico-estética da
humanidade, em especial do Brasil, através da leitura, fruicdo, releitura e pratica,
ressignificando seus conceitos e relacoes.

Bibliografia Basica:

[1] CAUQUELIN, A. Arte contemporanea: uma introdugéo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2005.

[2 COCCHIARALE, F. Quem tem medo da arte contemporanea? Recife:
Fundacao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2006.

[3] ROSSI, Maria Helena Wagner. Imagens que falam: leitura da arte na
escola. 4.ed. Porto Alegre. Mediacdo, 2006.

Bibliografia Complementar:

[1] FERRARI, Solange dos Santos Utuari. Encontros com arte e cultura. Sao
Paulo, SP: FTD, 2012.

[2] PROENCA, Graca. Histéria da arte. Sdo Paulo: Editora Atica, 2019. [3]
ARNHEIM, Rudolf. Arte e percepcéao visual. Sdo Paulo: Pioneira/Edusp, 1980.
[4] PROTETI, Jodo. Galante. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012.

[5] RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro. Global Editora, 2015.

Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Carga horéaria relégio: 66h presenciais (54h tetricas + 12h praticas)

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: As relacdes entre trabalho e educacdo. O conceito de trabalho e suas
dimensdes historicas. As diferentes formas de organizacdo do trabalho nas
sociedades contemporaneas. A dualidade da Educacéo Brasileira. A formacéo do
professor da Educacao Profissional. A Educacao Profissional nas redes publicas
de ensino e no Sistema S.

Objetivo geral: Analisar as relacdes de trabalho e educacéo, refletindo sobre as
diferentes configuracbes que assumem nas sociedades contemporaneas.

Bibliografia Basica:

[1] ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho?: ensaio sobre as metamorfoses e a
centralidade do mundo do trabalho. 14. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

[2] FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Educacéo e crise do trabalho. 11.ed. -
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

[3] REHEM, Cleunice Matos. Perfil e formacgéao do professor de educacéao
profissional técnica. Sdo Paulo, SP: SENAC S&o Paulo, 2009.

Bibliografia Complementar:

[1] CAPUCHO, Vera. Educacao de jovens e adultos: pratica pedagodgica e
fortalecimento da cidadania. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012.

[2] KUENZER, Acacia. Ensino médio e profissional: as politicas do Estado
neoliberal. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

[3] PACHECO, Eliezer Moreira (Org.). Institutos federais: uma revolucao
profissional e tecnolégica. Sdo Paulo, SP: Moderna, 2011.

[4] RIOS, Terezinha Azerédo. Etica e competéncia. 20. ed. Sdo Paulo, SP:
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Cortez, [2011].

[5] GENTILI, Pablo A. A. (Org.). Globalizacdo excludente: desigualdade,
exclusao e democracia na nova ordem mundial. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2008.

Optativa I: Topicos Especiais em Psicopedagogia e Incluséo

Carga horéaria rel6gio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: A aprendizagem esperada e a ndo aprendizagem. A inclusao na escola
regular. Possibilidades de acdes para criancas com problemas especificos de
aprendizagem na escola.

Objetivo geral: Aprofundar conhecimentos acerca dos processos de
aprendizagem, de ndo aprendizagem e de educac¢dao inclusiva na escola.

Bibliografia Basica:

[1] BOSSA, Nadia A. Fracasso escolar: um olhar psicopedagégico. Sao Paulo:
Artmed, 2002.

[2] JACOMINI, M. A. Educar sem Reprovar. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

[3] VIANIN, Pierre. Estratégias de ajuda a alunos com dificuldades de
aprendizagem. Porto Alegre, RS: Penso, 2013.

Bibliografia Complementar:

[1] ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo Affonseca (Org.). Saude
mental na escola: o que os educadores devem saber. Porto Alegre, RS: Artmed,
2014.

[2] LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos S. (Orgs.). Tenho um aluno
surdo, e agora? 1. ed. S&do Carlos: Editora da UFSCar, 2013.

[3] GRANDIN, Temple; SCARIANO, Margaret M. Uma menina estranha:
autobiografia de uma autista. Sdo Paulo: Editora das Letrinhas, 2012

[4] MARTINEZ, Albertina Mitjans; TACCA, Maria Carmen Villela Rosa.
Possibilidades de aprendizagem: acdes pedagogicas para alunos com
dificuldade e deficiéncia. Campinas, SP: Editora Alinea, 2011.

[5] MANTOAN, Maria Teresa Egler. O desafio das diferencas nas escolas. 42
ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

Optativa ll: Topicos Especiais em Educacédo

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Pressupostos teoéricos, pedagogicos e metodoldgicos na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando as diferentes
areas do conhecimento.

Objetivo geral: Aprofundar conhecimentos acerca dos conhecimentos proprios
da area da Pedagogia, envolvendo contetdos especificos da educacdo enquanto
campo de conhecimento, no trabalho relativo as praticas especificas com a
educacao infantil e com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

[1] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — Educagéo Infantil. Ministério
da Educacéo: Brasilia, 2018.

[2] VICKERY, A. Aprendizagem ativa nos anos iniciais do ensino
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fundamental. Porto Alegre: Penso, 2016.

[3] BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base
Nacional Comum Curricular: Educacdo € a Base. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2017.

Bibliografia Complementar:

[1] BERGAMIN, Fabiola Matte Bergamin. Didatica da Histéria no Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Instituicdo Unopar_Kroton, 2017.

[2] LIMA, Maria Emilia Caixeta de Castro; LOUREIRO, Mairy Barbosa. Ciéncias
da natureza na educacao infantil. Belo Horizonte: Fino Traco, 2018.

[3] BOALER, J.; MUNSON, J.; WILLIAMS, C. Mentalidades matematicas na
sala de aula: ensino fundamental. Porto Alegre: Penso, 2018.

[4 RAU, Maria Cristina Trois Dornelis. A Ludicidade na Educacgédo: uma atitude
pedagdgica. Sao Paulo: Editora Intersaberes, 2012.

[5] FUSARI, Maria F. Rezende e; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Arte na
Educacédo Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

Optativa lll: Topicos Especiais em Fundamentos da Educacéao

Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Estudo de autores, temas e problemas relacionados aos fundamentos
da educacao, visando o aprofundamento das reflexdes até entdo produzidas no
transcorrer do curso.

Objetivo geral: Aprofundar conhecimentos acerca dos fundamentos histéricos,
filosoficos e sociolégicos da educacao.

Bibliografia Basica:

[1] ARANHA, Maria Lacia de Arruda. Filosofia da educacéo. 3.ed. S&o Paulo:
Moderna, 2006.

[2] ARANHA M. L. de A. Historia da educacdo e da pedagogia: geral e do
Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

[3] LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de
Janeiro: Zahar, 2009.

Bibliografia Complementar:

[1] CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13.ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

[2] FARIA, Adriano Antonio. Educagéo em filosofia na contemporaneidade:
producdo de materiais e sistemas de ensino em filosofia. Sdo Paulo: Editora
Intersaberes, 2015.

[3] GHIRARDELLI JR.., P. Historia da educacado brasileira. 5.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2016.

[4] MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 7.ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002.

[5] ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Disponivel em:
https://www.academia.edu/36041472/Kupdf.com_renato_ortiz_cultura_brasileira
e Acesso em 29/05/2023.

Optativa IV: Topicos Especiais em Atuacdo Pedagogica em Espacos Nao-
escolares



https://www.academia.edu/36041472/Kupdf.com_renato_ortiz_cultura_brasileira_e
https://www.academia.edu/36041472/Kupdf.com_renato_ortiz_cultura_brasileira_e
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Carga horaria reldgio: 66h presenciais

Carga horéria aula: 80h presenciais

Ementa: Estudo de autores, temas e problemas relacionados a atuacao
pedagdgica em espacos ndo - escolares, visando o aprofundamento das
reflexdes até entdo produzidas no transcorrer do curso.

Objetivo geral: Aprofundar conhecimentos acerca da atuacdo pedagoégica em
espacos nao - escolares.

Bibliografia Basica:

[1] SILVA, Mbnica Caetano Vieira da. Legislagao: atendimento hospitalar e
domiciliar. Sdo Paulo: Contentus, 2020.

[2] MATOS, Elizete Lucia Moreira; MUGIATTI, Margarida Maria Teixeira de
Freitas. Pedagogia hospitalar. Sdo Paulo: Editora Vozes, 2013.

[3] CARVALHO, Juliana Marques de. Pedagogia empresarial. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2016.

Bibliografia Complementar:

[1] ARANHA M. L. de A. Histéria da educacao e da pedagogia: geral e do
Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

[2] ALE, Maria Beatriz Sandoval Filartiga. Acdo psicopedagogica hospitalar:
pesquisas, vivéncias e praticas. Sao Paulo: Editora Intersaberes, 2020.

[3] JUSTI, Eliane Martins Quadrelli; Fonseca, Eneida Simdes da; SOUZA,
Luciane do Rocio dos Santos de. Pedagogia e Escolariza¢cdo no Hospital. Sado
Paulo: Editora IBPEX, 2012.

[4] MENDES, Giselly Santos; BORGES, Martiele cCrtes; BARBOSA, Joana Aurea
Cordeiro. Principios e préaticas da pedagogia empresarial. Editora Intersaberes
2022

[5] CHIAVENATO, Idalberto. Comportamento organizacional a dinamica do
sucesso das organizacfes. Sao Paulo: Atlas, 2021.

Optativa V: Topicos Especiais em Infancia, Juventude e suas Multiplas
Linguagens

Carga horaria relégio: 66h presenciais

Carga horaria aula: 80h presenciais

Ementa: As culturas infantis e juvenis. Estudo de temas e probleméaticas
relacionadas as mudltiplas linguagens da infancia e da juventude, aprofundando
teoricamente as reflexdes produzidas até entdo no curso.

Objetivo geral: Aprofundar conhecimentos acerca dos processos pedagoégicos
ligados a infancia, juventude e suas multiplas linguagens.

Bibliografia Basica:

[1] DEMO, P. Educacéo hoje: “novas” tecnologias, pressdes e oportunidades.
S&o Paulo: Atlas, 2009.

[2] VIGOTSKI, L.S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.
[3] HUIZINGA, J. Homo Ludens. Séao Paulo: Editora Perspectiva, 2000.
Disponivel em: http://jnsilva.ludicum.org/Huizinga HomoLudens.pdf Acesso em
29/05/2023.

Bibliografia Complementar:

[1] ARROYO, L. Literatura Infantil brasileira. Sdo Paulo: Editora da UNESP,
2011.

[2] BORDINI, M.G..; AGUIAR, V.T. Literatura: a formacgéo do leitor. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1988.



http://jnsilva.ludicum.org/Huizinga_HomoLudens.pdf
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[[3] ROSA, Lilia De Oliveira. Musicalizacao na escola: do infantil aos anos iniciais
do ensino fundamental. S&o Paulo: Editora Intersaberes, 2022.

[4] ABRAMOWICZ, Anete; HENRIQUES, Afonso Canella (ORGs.). Educacéao
infantil: A luta pela infancia. Sao Paulo: Papirus Editora, 2020.

[5] FREIRE, J.B. O jogo: entre o riso e o choro. Campinas, SP: Autores
Associados, 2005.

Trabalho de Conclusdo de Curso

Carga horaria relégio: 33h presenciais

Carga horéria aula: 33h presenciais

Ementa: Construcdo de um trabalho cientifico, a partir das analises reflexivas
realizada ao lingo do curso, acerca de alguma tematica relacionada a area da
educacdo, como forma de finalizacdo da jornada académica realizada pelo
estudante.

Objetivo geral: Construir e apresentar trabalho cientifico na area da educacao.

Bibliografia Basica:

[1] GATTI, Bernadete A. Construcdo da Pesquisa em Educacdo no Brasil.
Brasilia: Edit. Liber Livro, 2008.

[2] LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia
da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed, 1999. 344p.

[3] PEREIRA, Julio Emilio Diniz; ZEICHNER, Kenneth M. (orgs.). A pesquisa na
formacdao e no trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

Bibliografia Complementar:

[1] CHARLOT Bernard. Desafios da educacdo na contemporaneidade:
reflexdes de um pesquisador. In.: Revista: Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v.
36, n. especial, p. 147- 161, 2010.

[2] LUDKE, M. O professor, seu saber, sua pesquisa. Campinas: CEDES,
Educacao & Sociedade, n. 74, pp.77-96, 2000.

[3] MIZUKAMI, Maria da Gracga Nicoletti, et al. Escola e aprendizagem da
docéncia: processos de investigacdo e formacdo. S&o Carlos/Sdo Paulo:
EdUFSCar., 2002.

[4] PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade
docente. 8. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2012

[5] SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o
ensino e a aprendizagem. Porto Alegre, RS: Artes Médicas Sul, 2000.
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13.4 Atividades Teérico-Praticas

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia - Licenciatura,
considerando a importancia da existéncia da diversidade de atividades
académicas na formacdo do profissional da éarea cientifica e educacional,
reservara um total de 200 (duzentas) horas para a realizacdo de atividades
teorico-praticas.

As atividades teorico-praticas seguirdo as orientacdes estabelecidas em

Regulamento proprio, conforme Anexo I.

13.5 Trabalho de Conclusao de Curso

Os componentes curriculares de Pesquisa em educacgdo, Praticas
investigativas em educacdo e Seminario integrador fornecerdo as bases
tedrico-conceituais para o desenvolvimento do TCC, que sera realizado no

ultimo semestre do curso, conforme Regulamento préprio.

13.6 Estagio Curricular

13.6.1 Obrigatério

Os trés estagios curriculares obrigatorios previstos na trajetéria curricular
do curso estdo organizados da seguinte forma:

1. Estaqgio Curricular Obrigatorio em Gestdo Escolar: esta composto de

120 horas, as quais se organizam a partir das atividades de 20 horas
de observacdo de atividades em gestdo escolar, 20 horas de
planejamento de atividades de estagio, 20 horas de elaboracédo de
relatorio de estagio, e 60 horas de atividades de gestdo na escola.

2. Estagios Curriculares Obrigatorios em Educacdo Infantii e Anos

Iniciais: estdo compostos de 140 horas cada, as quais se organizam
a partir das atividades de 20 horas de observacéo de atividades
pedagdgicas em salas de aula de educacdo infantil e anos iniciais, 20
horas de planejamento de atividades de estagio, 20 horas de

elaboracdo de relatério de estagio, e 80 horas de atividades de
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docéncia orientada na escola, em salas de aula de educagéo infantil

e anos iniciais do ensino fundamental.

A orientacdo dos estagios curriculares obrigatorios se fara junto dos trés
componentes curriculares de Reflexdes em Gestdo Escolar, em Educagédo
Infantil e em Anos Iniciais, com 33 horas cada. Ainda, cabe salientar que tais
estagios curriculares obrigatérios estdo regrados a partir do Regulamento

préprio, anexo a este PPC.

13.6.2 N&o obrigatorio

De acordo com a Organizacdo Didatica do IFRS, este Curso prevé a
possibilidade de estagio ndo obrigatério. Entende-se por estagio nao
obrigatorio, aquele que n&o se constitui em componente curricular, n&o
eximindo a realizacdo da carga horaria total dos estdgios curriculares

obrigatorios previstos neste Projeto Pedagogico.

14. AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Seguindo a orientacdo estabelecida na Organizacéo Didatica do IFRS, a
avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem sera realizada de forma
continua e cumulativa, assumindo, de forma integrada, no processo ensino-
aprendizagem, as funcbBes diagndstica, processual, formativa, somativa,
emancipatéria e participativa, com preponderancia dos aspectos qualitativos

sobre os quantitativos.

14.1 Expressao dos Resultados

O resultado da avaliacdo do desempenho do estudante em cada
componente curricular sera expresso semestralmente através de notas,
registradas de O (zero) a 10 (dez), sendo admitida apenas uma casa decimal
apos a virgula. Deverao ser usados no minimo 2 (dois) instrumentos avaliativos.

A nota minima da média semestral (MS) para aprovacdo em cada

componente curricular sera 7,0 (sete), calculada através da média aritmética
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das avaliacOes realizadas ao longo do semestre. O estudante que néo atingir
média semestral igual ou superior a 7,0 (sete) ao final do periodo letivo, em

determinado componente curricular, tera direito a exame final (EF).

14.2 Recuperacao Paralela

O estudante tem direito a recuperacdo paralela, dentro do mesmo
semestre. Os estudos de recuperacdo, como um processo educativo, terdo a
finalidade de sanar as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem e
elevar o nivel da aprendizagem e o respectivo resultado das avaliacdes dos
alunos, oportunizando ao estudante recuperar qualitativa e quantitativamente os
conteudos e praticas. A realizacdo dos estudos de recuperacdo respeitara
minimamente as seguintes etapas:

I. Readequacéo das estratégias de ensino-aprendizagem;

II. Construcéo individualizada de um plano de estudos;

[ll. Esclarecimento de duvidas; e

IV. Avaliacéo.

14.3 Exame

O estudante que nao atingir média semestral igual ou superior a 7,0
(sete) ao final do periodo letivo, em determinado componente curricular, tera
direito a exame final (EF). O exame final constard de uma avaliacdo dos
conteudos trabalhados no componente curricular durante o periodo letivo.

A média final (MF) sera calculada a partir da nota obtida no exame final
(EF) com peso 4 (quatro) e da nota obtida na média semestral (MS) com peso
6,0 (seis), conforme a equacao abaixo:

MF = (EF* 0,4) + (MS* 0,6) = 5,0

O estudante deve obter média semestral (MS) minima de 1,7 (um virgula
sete) para poder realizar o exame final (EF).
O estudante podera solicitar revisdo do resultado do exame final, até 2

(dois) dias uteis apdés a publicagdo deste, atraves de requerimento
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fundamentado, protocolado na Coordenadoria de Registros Académicos ou

equivalente, dirigido a Direcdo de Ensino ou a Coordenacéo de Curso.

14.4 Frequéncia

A frequéncia minima exigida para aprovacao sera de, no minimo, 75%
em cada componente curricular, de acordo com a legislacéo vigente. O controle

de frequéncia sera feito por meio do sistema académico do IFRS - Campus
Farroupilha.
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15. CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Os estudantes que ja concluiram componentes curriculares com éxito
poderdo solicitar aproveitamento de estudos. Para fins de aproveitamento de
estudos, deverdo comprovar a conclusdo com é€xito nos componentes
curriculares, os quais deveréo ter sido concluidos no mesmo nivel ou em outro
mais elevado.

A solicitacdo deve vir acompanhada dos seguintes documentos:

I. Requerimento preenchido em formulario proprio com especificacdo dos
componentes curriculares a serem aproveitados;

Il. Histérico Escolar ou Certificado, acompanhado da descricdo de
conteudos, ementas e carga horaria dos componentes curriculares,
autenticados pela instituicdo de origem.

As solicitagcdes de aproveitamento de estudos deverdo ser protocoladas
na Coordenadoria de Registros Académicos do Campus, ou equivalente, e
encaminhadas a Coordenacédo do Curso.

Em consonancia com a Organizacdo Didatica do IFRS (Art. 213), os
estudantes do IFRS que concluiram componentes curriculares em programas
de Mobilidade Estudantil poderdo solicitar aproveitamento de estudos, e
consequente dispensa de cursa-los, mediante a apresentacdo dos seguintes
documentos:

I. Requerimento preenchido em formulério préprio, com especificacdo
dos componentes curriculares a serem aproveitados;

Il. Histérico oficial e programas dos componentes curriculares, ou
documento similar que descreva os conteddos abordados e suas respectivas
cargas horérias, autenticados pela instituicdo de origem.

Paragrafo Unico. A descricdo de contetudos a que se refere o inciso I,
guando em outro idioma que néo seja o espanhol, devera ser acompanhada de

traducdo para o portugués.
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16. CRITERIOS DE CERTIFICACAO DE CONHECIMENTOS

Os estudantes poderdo requerer certificacdo de conhecimentos
adquiridos através de experiéncias previamente vivenciadas, inclusive fora do
ambiente escolar, com o fim de alcancar a dispensa de um ou mais
componentes curriculares da matriz do curso. As solicitagdes de certificacdo de
conhecimentos deverao vir acompanhadas dos seguintes documentos:

I. Requerimento preenchido em formulario proprio com especificacdo dos
componentes curriculares a serem aproveitados;

[I. Documentos que comprovem 0s conhecimentos dos estudantes, caso
necessario.

Os documentos a serem entregues deverdo seguir as orientacdes
constantes na Organizacdo Didatica do IFRS (Resolucdo n° 086, de 17 de
outubro de 2017).

A certificacdo de conhecimentos dar-se-4 mediante a aplicacdo de
instrumento de avaliacédo realizada por um professor da area, ao qual cabera

emitir parecer conclusivo sobre o pleito.

17. METODOLOGIAS DE ENSINO

O curso priorizara estratégias que levem os estudantes a interacdo com
o conhecimento, estimulando-os a reflexdo da praxis, essencial ao exercicio da
docéncia. Diante desses principios, as estratégias de ensino estardo
alicercadas em um principio teérico significativo: a autonomia, algo explicito na
invocagao de Paulo Freire (1996) em sua obra “Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa”, tendo como percurso metodoldgico a

utilizacdo da pesquisa como recurso inerente na construcdo do conhecimento.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0o que ainda ndo conhegco e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1996, p. 14).

Portanto, as abordagens pedagdgicas de ensino-aprendizagem serao

pensadas para a efetiva relacdo entre teoria e pratica, na perspectiva de formar
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professores como sujeitos sociais com competéncias éticas e politicas, dotados
de conhecimento, raciocinio, critica, responsabilidade e sensibilidade para as
guestdes da vida e da sociedade, capacitando-os para intervirem em contextos
escolares de incertezas e complexidades.

Nesse sentido, considerando que este curso remete-se a formacgéo de
professores, torna-se essencial pensar em estratégias metodoldgicas que forme
profissionais capazes de aprender a aprender. Este processo deve
compreender o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a conviver
e o0 aprender a ser (DELORS, 2012), garantindo a integralidade da acéo
educativa. Dentre as estratégias metodoldgicas que serdo utilizadas ao longo
do curso em seus respectivos componentes curriculares, € possivel mencionar:

- aulas expositivas dialdgicas;

- estudos dirigidos;

- estudos de caso;

- construcao de portfolios;

- utilizacao de recursos audiovisuais;

- leitura, interpretacao, producéo e discussao de textos;

- realizacdo de seminarios;

- participacdo em atividades extracurriculares;

- estimulo a pesquisa.

Todas as estratégias didatico-pedagogicas serdo articuladas através de
uma metodologia possivel de ser efetivada no periodo de sala de aula, de
forma que o estudante possa desenvolver-se académico, intelectual e
cientificamente. Entretanto, o estudante ndo serd eximido de estudos
extraclasse, quando necessarios, pertinentes aos componentes curriculares e

praticas que demandem contato com as instituicbes de ensino.

17.1 Adaptacgdes Curriculares

As adaptacOes curriculares sao aqui entendidas como adequacbes e
escolhas de estratégias e critérios, que permitam a tomada de decisbes com
vistas a adequacéo da acao educativa as maneiras peculiares de aprendizagem

dos alunos. Nesse sentido, assume-se que, diante da necessidade individual,
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ajustes e modificacbes serdo promovidos nas diferentes instancias curriculares,
para responder as necessidades de cada aluno, e assim favorecer as
condicbes que lhe sédo necesséarias para que se efetive 0 maximo possivel a
aprendizagem, tal qual propde a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Nesse contexto, as adaptacbes curriculares constituem-se em
possibilidades educacionais para atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pressupde que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando
necesséario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especificas de aprendizagem. Nessas circunstancias, tais
adaptacdes implicam a planificacdo pedagdgica e as acbGes docentes
fundamentadas em critérios que definem o que o aluno deve aprender; como e
guando aprender; que formas de organizacdo de ensino sdo mais eficientes

para seu processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno.

18. INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A construcdo do PPC do Curso de Pedagogia - Licenciatura procurou
contemplar a articulacdo entre a triade que fundamenta as instituicdes de
ensino: ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido, e de acordo com o Plano
de Desenvolvimento Institucional do IFRS (2014-2018):

A articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo estd diretamente
relacionada & organizag&o curricular e a flexibilizacdo dos tempos e
dos espacos escolares e extraescolares. Os saberes necesséarios ao
trabalho conduzem a efetivagdo de ac¢des do ensino e aprendizagem
(construcéo dialdgica do conhecimento), da pesquisa (elaboragdo e
reelaboracdo de conhecimentos) e da extensdo (agéo-reflexdo com a
comunidade). (IFRS, 2014, p. 105).

Essa articulacdo e sua consequente indissociabilidade esta presente nos
componentes curriculares constantes e, de forma mais abrangente, nas
atividades teorico-praticas e nos estagios que os alunos devem cumprir ao
longo de seu percurso formativo no curso. Ademais, existe no Campus

Farroupilha, um grupo de pesquisa ativo denominado “Pesquisas em Educacéo,
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Sociedade e Trabalho”, abrigando linhas que contemplam areas vinculadas as

Ciéncias Humanas e Linguagens.
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19. ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

As acOes de acompanhamento da frequéncia e do desempenho
académico dos estudantes serdo desenvolvidas, de forma periddica e
sistematizada, pela Direcédo de Ensino, Coordenacéo e Colegiado do Curso, em

articulacdo com as Equipes Pedagdgicas e de Assisténcia Estudantil do
Campus Farroupilha.
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20. TICs NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A incorporacédo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) no
processo ensino-aprendizagem é algo que se apresenta de forma contundente
nas instituicbes de ensino. Essas tecnologias fazem parte, na atualidade, da
vida cotidiana de um maior nimero de pessoas e, entende-se, que nos
ambientes de ensino isso ndo pode ser diferente.

Sendo este um Curso de Pedagogia - Licenciatura, que tem por objetivo
a formacéo de profissionais para atuarem na educacéo basica, a inclusdo das
TICs torna-se ainda mais importante, tendo em vista que as novas tecnologias
ja estdo presentes na vida dos educandos desde muito cedo, e devem
consequentemente fazer parte do curriculo e das praticas docentes.

O ambiente virtual de aprendizagem - plataforma Moodle - do Campus
Farroupilha sera um espaco para repositério de materiais de consulta ou

materiais complementares aqueles utilizados em aula.
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21. INTEGRACAO COM AS REDES PUBLICAS DE ENSINO

O Curso de Pedagogia - Licenciatura tera ampla integracdo com as
redes publicas de ensino de Farroupilha, especialmente com a rede municipal
de educacéo, considerando inclusive que a propria criacdo do Curso deve-se,
dentre outros aspectos, a solicitagdo da Secretaria Municipal de Educacao,
conforme Oficio CME n° 011, de 12 de junho de 2018, o qual apresentou a
necessidade de formacéo inicial para os professores desta rede.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo do Municipio de
Farroupilha, aprovado pela Lei n® 4.125/2015, € meta da gestdo municipal
assegurar a todos os professores da educacdo basica formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura, o que implica em oferta de
Curso de Pedagogia - Licenciatura, especialmente para os professores que
estdo atuando com a educacao infantil do municipio.

Estima-se a realizacdo de convénio entre o IFRS/Campus Farroupilha
com a Secretaria Municipal de Educacéo, o qual, na integracdo de interesses
comuns, consiga efetivar parceria e cooperacdo na realizacdo do Curso, em
prol de uma educacdo de qualidade, a qual se concretizara a partir de sélida
integracdo entre a educacéao superior e a educacao basica.
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22. ARTICULACAO COM OS NUCLEOS DE ACOES AFIRMATIVAS

O IFRS Campus Farroupilha dispde atualmente de 03 (trés) nucleos que
visam ao desenvolvimento de praticas pedagogicas com estratégias
diversificadas de inclusdo social. Os alunos dos cursos podem participar de
atividades promovidas pelos ndcleos como ouvintes ou como membros
proponentes de temas, oficinas, acbes a serem desenvolvidas junto a
comunidade escolar, e ha ainda a possibilidade de atuarem como bolsistas
desses nucleos. Os objetivos centrais de todos 0s nucleos séo criar espacos de
discussbes e estratégias para promover a cultura da educacdo para a
convivéncia, compreensao e respeito a diversidade.

Abaixo, dispomos de uma breve caracterizacdo dos nucleos de acdes

afirmativas do campus:

a) NAPNE — Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas: O NAPNE é um nucleo vinculado a Assessoria de
Acdes Inclusivas da Pro-Reitoria de Extensao, e segue diretrizes da Resolucéo
IFRS n.° 20, de 25 de Fevereiro de 2014. Tem entre seus objetivos: implantar
estratégias de inclusdo, permanéncia e saida exitosa para o0 mundo do trabalho
de Pessoas com Deficiéncia (PCD); articular os diversos setores da Instituicao
nas atividades relativas a inclusdo, definindo prioridades, e oportunizando
formacdo de servidores sob a perspectiva da educacao inclusiva; incentivar
e/ou realizar pesquisa e inovacdo no que tange a inclusao de PCDs; promover
a cultura da educacéo para a convivéncia, aceitacao e respeito a diversidade;
garantir a pratica democratica e a inclusdo como diretriz 67 do Campus.
Atualmente, o NAPNE conta com diferentes recursos tecnoldgicos, por
exemplo: computador pessoal com leitor e voz, impressora grafica Braille,
cadeira de rodas, mapa tatil, lupas, materiais para estudos de fisiologia humana
e genética em relevo, tabela periédica de elementos quimicos e modelo
atdbmico, instrumentos para compreensdo de diferentes tipos de forcas fisicas,

dentre outros.

b) NEABI - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas: O NEABI é

um ndcleo vinculado a Assessoria de Ac¢les Inclusivas da Pro-Reitoria de
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Extensao, e segue diretrizes da Resolucdo IFRS n° 21, de 25 de Fevereiro de
2014. Trata da tematica das identidades e relacbes étnico raciais,
especialmente quanto as populacfes afrodescendentes e indigenas, no ambito
da instituicdo e em suas relagdes com a comunidade externa. Suas atividades
sdo desenvolvidas fundamentadas nas seguintes finalidades: propor e
promover acbes de Ensino, Pesquisa e Extensdo orientadas a tematica das
identidades no contexto de nossa sociedade multiétnica e pluricultural; atuar no
desenvolvimento de ac¢des afirmativas no IFRS, em especial na colaboragéo da
implantacéo do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena, conforme
Leis 10.639/03 e 11.645/08; garantir a aplicabilidade do Estatuto da Igualdade
Racial (Lei 12.288/2010), que incentiva a promocéo de acdes para viabilizar e
ampliar o acesso da populagdo negra ao ensino gratuito, e da Lei 12.711/12,
que dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicoes

federais de ensino técnico de nivel médio.

c) NEPGS — Ndcleo de Estudo e Pesquisa em Género e Sexualidade. O
NEPGS também esta vinculado a Assessoria de Acdes Inclusivas da Pro-
Reitoria de Extensdo. Esse nucleo tem por finalidade: fomentar Politicas,
Programas, Acbes e/ou Atividades que envolvam as tematicas relacionadas a
Corpo, Género, Sexualidade e Diversidade; assessoramento e consultoria a
Coordenadoria de Assisténcia Estudantil do campus, em situagcdes ou casos
que envolvam essas tematicas; estudo e producéo cientifica sobre as tematicas
do Nucleo a fim de contribuir para este campo de conhecimento e para 0s
curriculos dos cursos ofertados; auxilio na elaboracdo da normativa que
possibilita a utilizacdo do nome social por alunos e servidores, em todos os atos
e procedimentos desenvolvidos no IFRS; articular os diversos setores da
Instituicdo nas atividades relativas as tematicas de atuacdo dos NEPGS;
participar das politicas de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo para compor o
planejamento da Instituicdo no que se refere ao atendimento, aconselhamento
e acompanhamento de pessoas que em funcdo de género e/ou sexualidade
gue se encontram em vulnerabilidade social, cultural e/ou educacional; discutir
a importancia dos movimentos sociais na luta contra as desigualdades sociais,
com énfase nas desigualdades de género; conhecer e debater junto a

comunidade escolar e local sobre as Leis que tratam da unido civil de pessoas
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de mesmo sexo, cirurgias de redesignacao sexual e alteragbes no nome de
travestis, transexuais e transgéneros; fomentar discussfes sobre Doencas
Sexualmente Transmissiveis, sintomas e tratamentos, em parceria com
Secretarias Municipais de Salude e orgdos afins; opinar sobre questdes
pertinentes que Ihe forem encaminhadas, e que envolvam a tematica de estudo

e pesquisa do nucleo.
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23. PROCESSOS DE AVALIACAO DO CURSO

A avaliacdo do curso se da por avaliacao criteriosa e periodica do seu
PPC. O estimulo a acdo critica € parte integrante da implantacdo e
implementacéo das atividades pedagodgicas realizadas no curso, possibilitando
a deteccao de pontos de deficiéncia ou em discordancia com os objetivos do
projeto.

O IFRS - Campus Farroupilha realiza anualmente a avaliacédo
institucional e avaliacdo do trabalho docente através da Subcomissédo Propria
de Avaliacdo (SPA) e Comisséao Prépria de Avaliacdo (CPA), visando a melhoria
da qualidade da educacao superior, a orientacdo da expansao da sua oferta, ao
aumento permanente da sua eficacia institucional e efetividade académica e
social e, especialmente, a promoc¢édo do aprofundamento dos compromissos e
responsabilidades sociais das instituicbes de ensino superior. Nesse sentido, 0
Curso de Pedagogia - Licenciatura procura adequar-se as exigéncias
relacionadas as avaliacdes internas (avaliacdo do trabalho docente e avaliagédo
institucional) visando melhorias, principalmente:

- aspectos da infraestrutura;

- acervo bibliografico;

- reorganizacdao da estrutura dos cronogramas de aula;

- insercdo de data especifica para realizacdo de exames; e

- maior proximidade da coordenacgéo em relacéo aos académicos.

No que tange as avaliagbes externas, como 0 processo de
reconhecimento do curso e a realizacdo do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes - ENADE, integrados ao Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior, além de avaliar a qualidade do Curso e o rendimento dos
estudantes em relacao aos contetdos, habilidades e competéncias ao longo de
sua formacdo geral e profissional, servirdo para adequagfes necessarias e
constante reviséo deste PPC.

A avaliacdo externa ndo € vista como algo isolado do processo de
avaliacao interna, de modo que as principais a¢cdes do NDE e do Colegiado do
Curso se pautam nestes dois pilares para definicho de rumos a serem
seguidos, sejam na organizacdo de ementas e matriz curricular, ou na busca

por melhores condi¢des de infraestrutura e expanséo do quadro docente.
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24. COLEGIADO DO CURSO E NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

O Colegiado do Curso de Pedagogia - Licenciatura é o 6rgéo primario de
funcdo normativa, deliberativa e de planejamento académico, com composic¢ao,
competéncias e funcionamento definidos neste PPC. A coordenacédo didatica e
a integracdo de estudos do curso serdo efetuadas por este colegiado, o qual
terd a seguinte composicao:

I. O Coordenador do curso como presidente;

II. O corpo docente diretamente vinculado ao curso, com atuacdo no
mesmo em, pelo menos, um componente curricular nos ultimos quatro
semestres;

[ll. Dois representantes do corpo discente eleitos pelos seus pares; e

IV. Dois representantes dos técnicos administrativos, vinculados a area
de ensino, eleitos pelos seus pares.

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) € um 6rgdo consultivo
responsavel pela concepg¢do, acompanhamento, avaliacdo e atualizacao
periodica do Projeto Pedagoégico do Curso de Pedagogia — Licenciatura.

O NDE deve ser constituido por membros do corpo docente do curso,
membros do seu colegiado, que exercam lideranca académica no ambito do
mesmo, percebida na producdo de conhecimentos na area, no desenvolvimento
de ensino, pesquisa e extensdo e que atuem sobre o desenvolvimento do
curso. O NDE tera a seguinte composi¢ao:

I. Coordenador do curso como presidente; e

[I. 04 (quatro) membros titulares.



25. QUADRO DE PESSOAL

25.1 Corpo Docente
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Nome Titulagdo Maxima | Regime de trabalho
Claudia Terra do Nascimento Paz Doutora 40h DE
Cleci Behling da Silveira Mestre 20h
Daniela de Campos Doutora 40h DE
Denis William Gripa Mestre 20h
Denise Vergara Bork Especialista 20h
Elisangela Muncinelli Caldas Barbosa Doutora 40h DE
Felipe Martin Sampaio Doutor 40h DE
Gisele Schwede Doutora 40h DE
Jefferson Pereira de Almeida Mestre 40h DE
Karina Feltes Alves Mestre 40h DE
Luana Tiburi Dani Gauer Mestre 40h DE
Luciane Torezan Viegas Doutora 40h DE
Luciara Carrilho Brum Especialista 20h
Melina Chassot Benincasa Meirelles Doutora 40h DE
Osmar Lottermann Doutor 40h DE




25.2 Corpo Técnico-Administrativo

Setor de Registros Escolares

Lucinda Arsego Graduada 40h
Simone Weide Luiz Mestre 40h
Pamela Corréa Peres Guareschi Mestre 40h
Setor de Ensino
Graciele Rosa da Costa Soares Especialista 40h
Michele Oliveira da Silva Franco Especialista 40h
Setor de Assisténcia Estudantil
André Michel dos Santos Mestre 40h
Claudia Medianeira Alves Ziegler Especialista 40h
Louise Dall Agnol de Armas Especialista 40h
Thais Roberta Koch Graduada 40h
Verediane Balotin Noronha Graduada 40h
Setor de biblioteca
Ana Paula Somacal Graduada 40h
Rejane Cristina Job Graduada 40h
Vanda Basso Graduada 40h
Setor de Tecnologia da Informacgéo
Eduardo Balbinot Graduado 40h
Gustavo Rodrigo Tausendfreund Especialista 40h
Joao Miguel Erig Bohn Técnico 40h
Lucas Miguel Hallmann Graduado 40h
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25.3 Politicas de Capacitacédo

As acles de capacitacdo dos servidores serdo realizadas tendo como
base o Programa de Capacitacdo dos Servidores do IFRS, aprovado pelo
Conselho Superior do IFRS, conforme Resolucdo n° 083, de 28 de setembro de
2012. O Programa de Capacitagdo contempla os dispositivos legais do Regime
Juridico dos Servidores Publicos da Uniéo, estabelecido pela Lei 8.112/1990, o
desenvolvimento dos integrantes do Plano de Carreira dos Técnico-
Administrativos, conforme a Lei 11.091/2005, bem como atende as diretrizes da
Politica Nacional de Desenvolvimento de Pessoal (PNDP), instituidas pelo
Decreto 5.707/2006 e o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFRS. O
Programa de Capacitacdo dos Servidores do IFRS deve se constituir em uma
ferramenta da gestdo de pessoas em busca da eficiéncia, eficacia e qualidade
dos servicos prestados a sociedade em consonancia com as Diretrizes
Nacionais da Politica de Desenvolvimento de Pessoal e o0s interesses

institucionais.
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26. CERTIFICADOS E DIPLOMAS

O Curso de Pedagogia - Licenciatura devera ofertar Diploma de
Licenciatura em Pedagogia e seu egresso recebera a titulacdo de Licenciado

em Pedagogia
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27. INFRAESTRUTURA

O Campus Farroupilha conta com uma area construida de cerca de
5.900m?, localizado na Avenida Séo Vicente, n° 785, Bairro Cinquentenario.
Para as atividades de ensino, dispde de trés blocos constituidos de um
auditorio para 156 (cento e cinquenta e seis) pessoas, 14 (quatorze) salas de
aula com multimidia e 6 (seis) laboratdrios de informatica. Além destes, para
contemplar os demais Cursos oferecidos pelo Campus, ha ainda:

« Laboratério de Quimica

« Laboratdrio Sistemas Hidraulicos e pneumaticos

« Laboratorio Eletricidade basica

- Laboratorio de Fisica

« Laboratorio de Maquinas Elétricas e Acionamentos
« Laboratorio de Microcontroladores e sistemas digitais
« Laboratdrio de Eletrénica Analogica

« Laboratdrio de Polimeros e Metalurgia

« Laboratdrio de Injecdo de Polimeros

« Laboratorio de Motores

« Laboratorio de Usinagem

« Laboratério de Soldagem e Conformacéao

- Laboratorio de Sistemas Hidraulicos

« Laboratorio de Fundicao

« Laboratorio de Metalografia

- Laboratorio de Ensaios Mecanicos

« Laboratério de Transformacéo de Polimeros

O Campus conta com sala de Direcdo e Coordenacao de Ensino, Sala
de Professores, sala da Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAE) e,
ainda, sala dos Nucleos das Ac¢des Afirmativas — NAPNE, NEABI e NEPGS. Em
busca da melhoria da estrutura fisica para contemplar a politica de expanséo do
Campus e visando atender a solicitacdo da comunidade escolar inferida em
avaliagdo institucional, foi construido o quarto bloco, o qual abriga a nova
biblioteca e setores administrativos. Cabe salientar que na Biblioteca, encontra-

se um espago com 12 (doze) computadores, nos quais 0os alunos do curso
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poderdo utilizar, nos horarios extraclasse, para possiveis pesquisas e

desenvolvimento de trabalhos decorrentes dos componentes curriculares.

27.1 Biblioteca

A Biblioteca do Campus Farroupilha estd localizada na Sala 417, no
quarto bloco. Conta com aproximadamente 1795 titulos, sendo 8.107
exemplares. O acervo da Biblioteca esta aberto a comunidade em geral para
consulta local. O empréstimo domiciliar esta disponivel para discente, docente e
técnico-administrativo. A renovacao permanente do acervo bibliografico tem por
objetivo atender a demanda de novas obras disponiveis para 0s cursos a serem
implantados e atualizar o editorial das obras ja existentes. A politica de
aquisicao de livros e periédicos atende a um cronograma elaborado pela
Instituicdo por meio do levantamento das necessidades dos usuarios e
elaboracdo de dotagdo orcamentaria em consonéancia a projecdo de compras
estipulada pela Direcao da Instituicéo.

Os servicos oferecidos pela Biblioteca séo:

- Catélogo informatizado;

- Consulta local, empréstimos, renovacdes e reservas de itens do acervo;

- Orientacao no uso do catalogo on-line Pergamum;

- Orientacdo para uso das normas técnicas de documentacao, de acordo
com as Normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);

- Espacos para leitura, pesquisa e producédo académica, sendo abertos a
qualquer pessoa da comunidade;

- Computadores com acesso a Internet e pacote de softwares LibreOffice
instalado; e

- Acesso a Internet sem fio.
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27.2 Equipamentos e Recursos Tecnoldgicos

O Campus Farroupilha conta atualmente com 6 (seis) laboratérios de
Informatica, localizados no Bloco 3, com 148 computadores. Todos o0s
equipamentos sdo ligados em rede e com acesso a internet e equipados com
softwares para o0 desenvolvimento das aulas previstas para 0S Ccursos

oferecidos no Campus.

27.3 Adaptacdes para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida

O IFRS Campus Farroupilha tem grande preocupacdo quanto a
acessibilidade de sua estrutura, acolhimento e permanéncia de servidores,
alunos ou comunidade externa em seu ambiente. Recentemente, fora concluida
a obra de adaptacdo do Campus, com a instalacdo de elevador de acesso ao
bloco principal, adequacdo de rampas e calcadas, piso tatil, corrimdo, e
estacionamento reservado a pessoas com necessidades especiais. Além disso,
h& o incentivo a participacdo dos servidores em eventos de capacitacdo e o
suporte para discussdo, planejamento e realizacdo de acdes através do
NAPNE.
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28. CASOS OMISSOS

Os casos nao previstos por este projeto pedagdgico ou em outras
normas e decisbes vigentes no Campus serdo resolvidos seguindo-se as
instancias institucionais previstas, na seguinte ordem:

1. Coordenacgéao do Curso.

Colegiado do Curso.
NDE do Curso.

Direcao de Ensino Campus.

o bk~ 0N

Diregéo Geral do Campus.



98

REFERENCIAS

ARROYO, M.G. Outros sujeitos, Outras pedagogias. Petrépolis, RJ: Vozes,
2014.

BRASIL. Lei n°® 9.934, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e

bases da educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996.

. Ministério da Educacéo e do Desporto. Lei n° 9.795 de 27 de abril de
1999. Dispbe sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Brasilia, DF, 1999.

. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9394/96, de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede Federal de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira. Brasilia, DF,
2003.

. Ministério da Educacéo. Resolucdo CNE/CP n° 1 de 17 de junho de
2004. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacdes
étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afrobrasileira e
africana. Brasilia, DF, 2004.

. Ministério de Educacao. Resolucdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de
2006. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em

Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF, 2006.

. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacéo Especial na

perspectiva da Educacéo Inclusiva. MEC; SEEP, Brasilia, DF, 2008.

. Lei n° 11.645, 10 de marco de 2008. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no

curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia



99

e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, DF, 2008.

. Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria o0s Institutos

Federais de educacdao, Ciéncia e Tecnologia. Brasilia, DF, 2008.

. Ministério da Educacéo. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de
2012. Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos. Brasilia,
DF, 2012.

Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso
nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico

de nivel médio e d& outras providéncias. Brasilia, DF, 2012.

. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e d& outras providéncias. Brasilia, DF, 2014.

. Conselho Nacional de Educacéo. Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015, de
1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e

para a formacédo continuada. Brasilia, DF, 2015.

CARNEIRO, M. A. LDB facil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 19.ed.
Petrépolis: Vozes, 2012.

CENCI, A. V.; DALBOSCO, C. A. Etica e educacio. In: TORRES, J. C. B. (Org.).
Manual de ética: questbes de ética tedrica e aplicada. Petropolis: Vozes;
Caxias do Sul: Universidade de Caxias do Sul; Rio de Janeiro: BNDES, 2014. p.
470-488.

DELORS, J. (org.). Educacdo um tesouro a descobrir — Relatério para a
Unesco da Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. 7. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2012.



100

FARROUPILHA, RS. Dados gerais. 2015. Disponivel em:
http://farroupilha.rs.gov.br/novo/dados-socio-economicos/ Acesso em: 21 nov.
2018.

FARROUPILHA, RS. Lei n® 4.125, de junho de 2015. Aprova o Plano
Municipal de Educacdo de Farroupilha. Farroupilha, RS, 2015. Disponivel
em: http://farroupilha.rs.gov.br/prefeitura/educacao/plano-municipal-de-

educacao/. Acesso em: 21 de nov. 2018.

FERREIRO, E. Alfabetizagdo em Processo. Sao Paulo: Cortez, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. 25. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GRAMSCI, A. Cadernos do céarcere. Os intelectuais. O principio educativo.
Jornalismo. 2. ed. Trad. Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 2001. v. 2.

. Americanismo e Fordismo. Trad.Gabriel Bogossian. Sado Paulo:
Hedra, 2008.

HERMANN, N. Pluralidade e ética em educacao. Rio de Janeiro: D&PA, 2001.

IFRS. Resolugdo CONSUP/IFRS n° 020, de 25 de fevereiro de 2014.
Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas (Napne). Bento Gongalves, RS, 2014.

. Resolugdo CONSUP/IFRS n° 021, de 25 de fevereiro de 2014.
Regulamento dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(Neabi). Bento Gongalves, RS, 2014.

. Resolucdo CONSUP/IFRS n° 117, de 16 de dezembro de 2014. Projeto



101

Pedagdgico Institucional (PPI). In: Plano de Desenvolvimento Institucional
do Instituto Federal do Rio Grande do Sul 2014 — 2018. Bento Goncalves,
RS, 2014.

. Resolugdo CONSUP/IFRS n° 117, de 16 de dezembro de 2014. Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2014-2018. Bento Gongalves, RS,
2014.

. Resolucdo CONSUP/IFRS n° 086. Organizacao Didéatica do IFRS.
Bento Goncalves, RS, 2017.

KANT, |. “Resposta a pergunta: que é ‘Esclarecimento’ (Aufklarung)?” In:

.Textos seletos: edicao bilingte. Tradu¢cdo de Raimundo Vier e Floriano
de Sousa Fernandes; introducdo de Emmanuel Carneiro Ledo. Petropolis:
Vozes, 1974. p. 100-117.

. Sobre a pedagogia. 2.ed. Traducdo de Francisco Cock Fontanella.
Piracicaba: Editora UNIMEP, 1999.

MARX, K. Manuscritos econdmico-filosé6ficos. Trad. Alex Marins. Sdo Paulo:
Martin Claret, 2003;

MOREIRA, A.F.B; SILVA, T.T. Sociologia e Teoria Critica do Curriculo: uma
introducdo. In: MOREIRA, A.F.B.; SILVA, T.T. (Orgs.). Curriculo, Cultura e
Sociedade. Traducdo de Maria Aparecida Baptista. 11.ed. S&o Paulo, Cortez,
20009.

NUSSBAUM, M. Sem fins lucrativos: por que a democracia precisa das

humanidades. Tradugéo de Fernando Santos. Sao Paulo: Martins Fontes, 2015.

PERRENOUD, P. Construir as Competéncias desde a escola. Porto Alegre,
Artmed, 1999.

PIAGET, J. Para onde vai a educac¢do? Rio de Janeiro: José Olympio Editora,



102

1984.

PNUD — PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO;
IPEA -INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA E APLICADA; FUNDACAO
JOAO PINHEIRO. Atlas de desenvolvimento humano do Brasil de 2013.
Perfil: Farroupilha, RS, 2013. Disponivel em:
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/farroupilha_rs. Acesso em: 21 nov.
2018.

SAVIANI, D. O choque tedrico da politecnia. Revista Trabalho, Educacgao e
Saude. v. 1, n. 1, Rio de Janeiro, marco, 2003. Disponivel em:
<ttp://dx.doi.org/10.1590/S1981-77462003000100010>. Acesso em: nov. 2018.

Pedagogia Histérico-Critica. 10. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

Escola e democracia. 42.ed.Campinas, SP:Autores Associados,
2012.



