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1. ldentificacdo do Curso

Denominacéo do curso: Matematica - Licenciatura
Forma de oferta do curso: Licenciatura
Modalidade: Presencial

Habilitacdo: Licenciado em Matematica

Local de oferta: IFRS — Campus Caxias do Sul
Rua Avelino Antbnio de Souza, 1730, Bairro Nossa Senhora de Fatima, Caxias do Sul, RS,
CEP 95043-700.

Turno de funcionamento: manha e noite*

Numero de vagas: 40

Periodicidade de oferta: anual, com ingresso em turno alternado

Carga horaria total: 3.227 horas

Mantida: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul

Tempo de integralizagéo: 4 anos

Tempo maximo de integralizacao: 8 anos

Autorizagéo de funcionamento: Resolugéo IFRS/CS n° 42, de 23 de junho de 2010 (Anexo )
Reconhecimento de curso: Portaria SERES n° 75, de 10 de fevereiro de 2017

Renovagéo de reconhecimento de curso: Portaria SERES n°® 918, de 27 de dezembro de 2018

Resolucdes de alteracéo: Resolucdo IFRS/CS n° 104, de 30 de setembro de 2010; Resolucéo
IFRS/CS n° 146, de 18 de novembro de 2010; Resolucéo IFRS/CS n° 005, de 23 de fevereiro
de 2011; Resolucdo IFRS/CS n° 069, de 31 de agosto de 2011; Resolucéao IFRS/CS n° 052,
de 07 de agosto de 2014; Resolucédo IFRS/CS n° 062, de 19 de agosto de 2014; Resolugéo
IFRS/CS n° 002, de 13 de janeiro de 2016; Resolugédo IFRS/CS n° 012, de 23 de fevereiro de
2016; Resolucéo IFRS/CS n° 016, de 18 de abril de 2017; Resolugéo IFRS/CS n° 073, de 17
de outubro de 2017.

Pagina do curso: http://matematica.caxias.ifrs.edu.br

Diretora de ensino: Silvana Kissmann
direcao.ensino@caxias.ifrs.edu.br
(54) 3204 2110

Coordenador do curso: César Bublitz
coordenacao.Im@caxias.ifrs.edu.br
(54) 3204 2100

L Ingresso anual em turno alternado. Para integraliza¢do do curso no tempo minimo (4 anos), o aluno
precisara cursar, a partir do 6° semestre, um componente curricular optativo e os estagios em turno
diferente ao de ingresso.


http://matematica.caxias.ifrs.edu.br/
mailto:direcao.ensino@caxias.ifrs.edu.br
mailto:coordenacao.lm@caxias.ifrs.edu.br

2. Apresentacao

O Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) foi criado por meio da Lei 11.892
(BRASIL, 2008c), de 29 de dezembro de 2008. Esta Lei instituiu, no &mbito do sistema federal
de ensino, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educacdo, sendo constituida pelos Institutos Federais, Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET-RJ), Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG), escolas vinculadas as Universidades Federais e Colégio Pedro II. Por forgca de
Lei, o IFRS é uma Autarquia Federal vinculada ao Ministério da Educacéo, tendo como
prerrogativas a autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar. Além disso, € uma instituicdo de Educacdo Superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacgéo profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjuncéo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas.

O Campus Caxias do Sul teve seu inicio (IFRS, 2018, p. 65) com a Chamada Publica
MEC/SETEC n° 1 de 2007 (BRASIL, 2007), para apoio a segunda fase do plano de expanséao
da Rede Federal de Educacédo Tecnoldgica. Tal chamada previa o envio de propostas das
prefeituras municipais para estabelecer uma ordem de prioridade na implantacdo dessa fase.
A Prefeitura Municipal de Caxias do Sul doou, em 12 de dezembro de 2008, uma area de 30
mil metros quadrados, situada na Rua Avelino Antbnio de Souza, no Bairro Nossa Senhora
de Fatima, as margens da represa Sao Miguel.

Em 20 de margo de 2009 ocorreu, na Camara de Vereadores de Caxias do Sul, uma
audiéncia publica para a definicado dos cursos que seriam ofertados pelo Campus. Na ocasiao,
ficou definida a oferta dos cursos superiores: Techologia em Metalurgia, Tecnologia em
Logistica, Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Matemética; e dos cursos técnicos:
Plasticos, Quimica, Mecénica, Cozinha e Comércio.

As obras do Campus Caxias do Sul iniciaram em 8 de fevereiro de 2009. De janeiro
de 2010 até a conclusao parcial das obras, o0 Campus funcionou em uma sede provisoria, em
um prédio de 1.600 metros quadrados, na Rua Mario de Boni, nUmero 2.250, no bairro
Floresta, contando com 7 salas de aula, laboratério de informatica, biblioteca, miniauditério,
sala de professores, salas administrativas e espaco de convivéncia. A sede propria do
Campus foi inaugurada em 20 de fevereiro de 2014.

O Campus Caxias conta atualmente com 05 prédios, sendo eles os Blocos A2, A3, A4,
D e F. O bloco A2 foi concluido em dezembro de 2015, sendo que no 3° pavimento estdo
contempladas as salas dos professores, a coordenadoria de registros escolares, a sala para
coordenadores de curso, o setor assisténcia ao aluno, e uma copa; no 2° pavimento localiza-
se a area administrativa do Campus e dois laboratérios de informatica; no 1° pavimento
localiza-se o auditorio. O bloco A3 € composto por salas de aula, sala para estudos orientados,
laboratério de informatica, laboratério de fisica, laboratério de matematica, biblioteca, setor de
audiovisual, departamento de ensino, gabinete e direcéo geral. No bloco A4 localizam-se: no
1° pavimento, a cantina; no 2° pavimento, trés laboratérios de quimica e salas de aula; no 3°
pavimento, dois laboratérios de informética e salas de aula. Os Blocos B e F sdo compostos
por laboratérios das areas de metalurgia, mecénica, plasticos e automacao.



Atualmente, o Campus Caxias do Sul oferta os seguintes cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio: Fabricacdo Mecanica, Quimica, Plasticos e Administracdo (modalidade
PROEJA). Como curso técnico oferta também o curso Técnico em Plasticos Subsequente.
Além disso, oferta os cursos superiores: Engenharia de Producdo, Engenharia Metallrgica,
Licenciatura em Matematica, Tecnologia em Processos Gerenciais e Tecnologia em
Processos Metalurgicos. A nivel de p6s-graduacao, oferta a Especializacdo na Docéncia em
Educacdo Basica e Profissional e o Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia de
Materiais (intercampi Caxias do Sul, Farroupilha e Feliz).

O Curso de Matematica - Licenciatura, ofertado pelo IFRS — Campus Caxias do Sul,
visa formar profissionais da educagédo na area da Matematica. De acordo com o Plano
Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 (BRASIL, 2014b), uma das 20 metas estabelecidas
(Meta 15 do PNE) é garantir uma politica nacional de formagé&o dos profissionais da educacéo,
assegurando que todos os professores da Educacédo Basica possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam,
visando a valorizac&o dos profissionais da educacéo.

Um estudo do INEP (MEC/SASE, 2014) mostra que a proporcao de professores, com
formacdo de nivel superior, concluida ou em andamento, que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental regular, em 2013, era de 77,2%, e, nos anos finais do Ensino
Fundamental regular, era de 88,7%. Esse estudo aponta também que é comum professores
atuando em sala de aula sem a formacgédo especifica, como nas areas de Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica. Algumas das estratégias do PNE para a Meta 15, citada
anteriormente, s&o

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formacéo geral, formagao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informag&o e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da Educacgéo Béasica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e
3.3 deste PNE;

15.8) valorizar as préaticas de ensino e 0s estagios nos cursos de formagéo
de nivel médio e superior dos profissionais da educac¢dao, visando ao trabalho
sistematico de articulacdo entre a formagdo académica e as demandas da
Educacéo Bésica;

15.9) implementar cursos e programas especiais para assegurar formagéo
especifica na Educacdo Superior, nas respectivas areas de atuacao, aos
docentes com formacdo de nivel médio na modalidade normal, ndo
licenciados ou licenciados em area diversa da de atuagao docente, em efetivo
exercicio;

15.13) desenvolver modelos de formacdo docente para a educagdo
profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes
federal e estaduais de educacdo profissional, de cursos voltados a
complementacdo e certificacdo didatico-pedagdgica de profissionais
experientes. (BRASIL, 2014b, Meta 15).

O Projeto Pedagodgico do Curso de Matematica - Licenciatura baseia-se em diversos
documentos da legislagcéo vigente, conforme apresentado na sec¢éo 5.6 deste documento.



3. Contexto Educacional

Esta secdo aborda as demandas de natureza econdmica, social, cultural, politica e
ambiental da regido na qual o IFRS — Campus Caxias do Sul esta inserido, bem como
apresenta acfes da Instituicdo que visam a atender a estas demandas.

3.1.Contexto Politico

Em conformidade com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o IFRS possui
COMO MIsSsao

[...] promover a educacgéo profissional, cientifica e tecnoldgica, gratuita e de
exceléncia, em todos os niveis e modalidades, levando em consideracao as
demandas dos arranjos produtivos locais e formando cidadaos capazes de
impulsionar o desenvolvimento sustentavel. (IFRS, 2018, p. 60).

A visdo institucional do IFRS é “Ser referéncia em educacao, ciéncia e tecnologia como
uma instituicdo publica, gratuita, de qualidade e com compromisso social.” (IFRS, 2018, p.
44). Ainda, seus valores sdo equidade e justica social, democracia, cooperacao,
solidariedade, sustentabilidade, ética, desenvolvimento humano, inovacdo, qualidade e
exceléncia, autonomia, respeito a diversidade e compromisso social (IFRS, 2018, p. 44).

Em nivel nacional, conforme o PDI (IFRS, 2018, p. 85), a criagdo dos Institutos
Federais foi uma forma de reorganizar a Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, fortalecendo a educacgéo profissional de nivel técnico em todo o Brasil. Os
Institutos Federais possuem como diretriz a verticalizacdo de ensino por meio da oferta de
cursos técnicos de nivel médio, de graduacédo e de pos-graduacdo, dentro dos espacos
geograficos ocupados pelos seus campi. Além disso, o IFRS baseia-se no desenvolvimento
integral do cidad&o, na equidade, na competitividade econbmica e na geracdo de novas
tecnologias. De forma a atender estas demandas, o Estatuto do IFRS (BRASIL, 2014a) prevé
a garantia de vagas para a educacao profissional técnica de nivel médio e para cursos de
licenciatura e/ou programas especiais de formacgéo pedagoégica, conforme

Art. 6° No desenvolvimento de sua acéo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para a educacao profissional técnica de nivel médio e o minimo
de 20% (vinte por cento) das vagas para cursos de licenciatura e ou
programas especiais de formacao pedagdgica, ressalvado o caso previsto no
§ 2° do Art. 8° e o previsto no inciso | do art. 7° da Lei N° 11.892/08.
Paragrafo Unico: os percentuais previstos no caput deste artigo deveréo ser
atingidos preferencialmente em cada campus. (BRASIL, 2014a, Art. 6°).

O Campus Caxias do Sul atende ao previsto no Estatuto do IFRS, uma vez que conta
com quatro cursos de nivel médio técnico (Fabricacdo Mecéanica, Quimica, Plasticos e
Administracé@o), e com o curso de Matemética - Licenciatura.

O PDI (IFRS, 2018, p. 132) prevé a articulacéo do ensino de graduacdo com os demais
niveis de ensino da Instituigdo, com a pesquisa e com a extensao, refletindo “uma politica
nacional de educagéo, ciéncia e tecnologia que visa a qualidade da formagao profissional”.
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Dessa forma, o papel do ensino de graduacdo esta vinculado a gestdo democrética, ao
incremento tecnoldgico e a reflexdo ética.

O ensino, neste contexto, € comprometido com a formagéo de cidadaos trabalhadores,
com a interculturalidade, com a democratizacdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e
pedagdgico, com a promoc¢ao da cultura, tendo a pesquisa e a extensdo como principios
educativos. O ensino de graduacéo difunde, também, o exercicio da autonomia, da liberdade
para pensatr, criticar, criar e propor alternativas.

Sob esse viés, conforme o PDI (IFRS, 2018, p. 167), a criacdo de novos cursos deve
considerar a politica de expanséo do IFRS, devendo especificar as metas sociais e politicas
gque se pretende alcancar com a formagdo oferecida, a concepg¢do curricular e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A adequacdao do projeto pedagdgico as
demandas locais e regionais deve considerar as potencialidades da Instituicdo no que se
refere as condic¢des infra estruturais e ao corpo docente. Nesta perspectiva, o Curso de
Matematica - Licenciatura ofertado pelo IFRS — Campus Caxias do Sul conta com um corpo
docente especializado, envolvido com atividades de ensino, pesquisa e extensao,
proporcionando um compartilhar de diferentes experiéncias cientificas e pedagdgicas.

3.2.Contexto Socioeconémico
Um dos objetivos dos Institutos Federais é definir politicas que atendam as
necessidades e as demandas regionais. Os campi do IFRS atuam em &reas geograficas e
realidades socioeconémicas distintas, nas areas de agropecuaria, setor de servicos, industrial,
vitivinicultura, turismo, entre outros, estando localizados em regides que se constituem uma
referéncia em termos de necessidade de formagéao profissional (IFRS, 2018, p. 88).

Em conformidade com o documento “Perfil das Cidades Gauchas: Caxias do Sul”
(SEBRAE, 2019; CAXIAS DO SUL, 2019), o municipio de Caxias do Sul esta localizado na
extremidade leste da encosta superior do nordeste do estado do Rio Grande do Sul, no sul do
Brasil e ocupa uma éarea territorial de 1.644,3 quildmetros quadrados (0,61% da area do
Estado). A histéria da colonizacdo de Caxias do Sul comeca em 1875 com a chegada dos
primeiros imigrantes italianos na regido serrana. Os imigrantes na sua maioria eram
camponeses da regido do Véneto, situada ao norte da Itdlia. Dois anos apés a chegada dos
imigrantes a sede da colénia Campo dos Bugres, como foi chamada inicialmente, recebeu a
denominacgéo de Coldnia de Caxias. No dia 20 de junho de 1890, foi criado o municipio e, em
24 de agosto do mesmo ano, foi efetivada sua instalacdo. No dia 1° de junho de 1910, Caxias
do Sul foi elevada a categoria de cidade. Varios ciclos econdbmicos marcaram a evolugéo do
municipio ao longo dos séculos XX e XXI. O primeiro deles esté ligado ao cultivo da videira
para consumo proprio e, posteriormente, para a comercializagdo. Ainda nas primeiras
décadas do século passado surgiram as fabricas mecanometallrgicas e téxteis, as quais se
consolidaram como polos industriais atuantes. Foi a partir da instalacdo da industria
automobilistica no pais, no final da década de 1960, que a indUstria metalmecéanica viveu sua
grande fase de expanséo.

A economia caxiense (SEBRAE, 2019) é constituida por aproximadamente 34 mil
estabelecimentos, sendo em torno de 6.100 empresas do setor industrial. Isto faz com que a
economia do municipio seja a terceira do Estado, com PIB de R$ 21.089,9 milhdes, o que
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coloca Caxias do Sul como a 282 cidade do pais com maior potencial de consumo urbano e
segunda no cenario estadual.

A populacdo de Caxias do Sul possui 504.069 habitantes, sendo a segunda maior
cidade no Estado em numero de habitantes, ficando depois da capital, Porto Alegre, que
possui 1.479.101 habitantes (IBGE, 2018). Atualmente, apenas parte da populacdo é
descendente dos imigrantes italianos, pois ao longo da histéria a cidade recebeu imigrantes
de diversas etnias, vindos de outras cidades do Brasil e também o exterior. O IDESE (indice
de Desenvolvimento Socioecondmico) € um indice calculado pela Fundagcédo de Economia e
Estatistica Siegfried Emanuel Heuser (FEE), que avalia o grau de desenvolvimento dos
municipios gauchos, variando de zero a um. Em 2012, Caxias do Sul obteve indices
superiores ao do Estado em todos os blocos do IDESE, conforme Tabela 1, apontando um
alto grau de desenvolvimento.

Tabela 1 — indice de Desenvolvimento Socioeconémico 2015.

IDESE Educacéo Renda Saude
RS 0,751 0,698 0,739 0,817
Caxias do Sul 0,801 0,722 0,807 0,875

Fonte: FEE (2018).

Além disso, o0 municipio de Caxias do Sul é considerado livre de analfabetismo, com
uma taxa de 2,36% de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais (FEE, 2010). Na Tabela 2
apresenta-se o numero de estabelecimentos de ensino que ofertam os ensinos Fundamental
e Médio em Caxias do Sul e, na Tabela 3, o nimero de estudantes matriculados em cada
etapa, apresentados pelo IBGE, em 2018.

Tabela 2 — NUmero de escolas de Ensino Fundamental e de Médio em Caxias do Sul.

Ensino Fundamental | Ensino Médio | Total

147 45 192
Fonte: IBGE (2018).

Tabela 3 — NUmero de matriculas nos Ensinos Fundamental e Médio em Caxias do Sul.

Ensino Fundamental | Ensino Médio | Total

52.915 14.745 67.660
Fonte: IBGE (2018).

A Tabela 4 apresenta o numero de alunos atendidos semestralmente pelo Campus
Caxias do Sul dos anos 2010 a 2014 e, a Tabela 5, de 2015 a 2018. Observa-se o crescimento
do nimero de estudantes, inclusive no curso de Licenciatura em Matematica.

Tabela 4 — Nimero de alunos do Campus Caxias do Sul por semestre de 2010 a 2014.

2011 2012 2013 2014

Curso 2010\ oo | goj20 | 1020 | 1of20
Licenciatura para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica 29 27/1 22/25 Extinto | Extinto
Licenciatura em Matematica 41 64/61 110/83 | 96/123 |142/107
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Tecndlogo em Processos Metalurgicos 35 69/53 95/73 | 81/107 |132/144
Técnico em Fabricagdo Mecéanica Integrado ao Ensino Médio - 35 65 43 98
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio - 35 58 49 104
Técnico em Plasticos Integrado ao Ensino Médio - 35 60 38 85
Técnico em Plasticos Subsequente 24 10/7 6/6 - 28/17
Técnico em Administracéo (Proeja) 37 37/13 48/29 27121 13/11
Total 166 |312/179 |464/316 |334/381 | 602/566

Fonte: SPA (2014).

Tabela 5 — Numero de alunos do Campus Caxias do Sul por semestre de 2015 a 2018.

Curso 2015 2016 | 2017 2018
10/2° 10/2° | 19/2° 10/20
Licenciatura em Matemética 131/112 | 137/116 | 147 195/146
Tecndlogo em Processos Metallrgicos 167/181 | 197/221 | 40 206/223
Técnico em Fabricacdo Mecéanica Integrado ao Ensino Médio 136 150/149 | 157 212/209
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio 150 175/174 | 169 219/221
Técnico em Plasticos Integrado ao Ensino Médio 129 149/146 | 153 | 204/199
Técnico em Plasticos Subsequente 40/29 52/34 59 75/76
Técnico em Administracdo (Proeja) 39 66/66 68 78/106
Engenharia Metalurgica - - 43 72179
Engenharia de Produgéo - - 34 69/69
Tecnologia em Processos Gerenciais - - 248 72174
Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia de Materiais 15 15/28 47 33/63
Total 807/791 | 941/934 | 1165 | 1435/1465

Fonte: CPA (2016; 2017; 2018; 2019).

3.3.Contexto Sociocultural

Com respeito aos aspectos socioculturais (CAXIAS DO SUL, 2019), Caxias do Sul
conta com espacos para a realizacao de espetaculos culturais e esportivos, entre eles Casa
da Cultura, Teatro do Sesi, Centro Municipal de Cultura Dr. Henrique Ordovés Filho, Espago
Multicultural da Festa da Uva, Centro de Eventos da Festa Nacional da Uva, entre outros. Em
2008, a cidade foi eleita a Capital Nacional da Cultura e, em 2009, ficou em primeiro lugar em
gestao cultural no Brasil.
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Diante deste cenario sociocultural, 0 Campus Caxias do Sul desenvolve suas acbes
educativas. Dentre estas acdes destacam-se as desenvolvidas pelo Nucleo de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE), Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABI) e Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (NEPGS)?,
implantados pelo IFRS, que atuam diretamente em questdes relacionadas a politica de a¢des
afirmativas.

O NAPNE visa a incluséo social de pessoas com necessidades educacionais especiais
(PNEESs) por meio da tecnologia, educacao e profissionalizacdo. O nucleo realiza pesquisas
na area de educacao especial e informética e promove a inser¢cao de PNEEs na comunidade.

O NEABI € um espaco que reune docentes, técnico-administrativos em educacao,
estudantes e outros interessados nas questdes étnico-raciais. O nlcleo presta assessorias
relativas a implementacédo da Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008a), que estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial das redes de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O NEPGS tem como objetivo a realiza¢édo de investigacao e producdo cientifica sobre
os estudos de Género.

A educacdo ofertada no IFRS — Campus Caxias do Sul tem por base os principios da
acao inclusiva no IFRS, a saber, respeito a diferenca, igualdade de oportunidades e de
condi¢cbes de acesso, inclusao, permanéncia e éxito, garantia da educacéao publica, gratuita e
de exceléncia, defesa da interculturalidade, e integragdo com a comunidade escolar e
académica. A educacdo inclusiva no IFRS visa atender as necessidades educativas
especificas dos os estudantes, através do desenvolvimento de praticas pedagdgicas com
estratégias diversificadas.

3.4.Contexto Ambiental

Em relacdo ao contexto ambiental (CAXIAS DO SUL, 2019), o municipio desenvolve
projetos e atividades que visam incentivar e conscientizar a populagdo para uma cidadania
ecoldgica. Este trabalho envolve a recuperagéo e a construcdo de areas de lazer da cidade,
tais como pracas, parques e jardins, entre 0s quais podemos citar Mato Sartori, Jardim
Botanico, Parque dos Macaquinhos, Parque Cinquentenario, Pragca Dante Alighieri, Parque
da Lagoa do Desvio Rizzo e Parque de Exposi¢Bes da Festa da Uva. Além disso, 0 municipio
desenvolve programas voltados a educagédo ambiental, tais como Conhecer para Preservar,
Plantando uma Nova Caxias, Repovoamento da Araucéria e Programa Lixo Minimo
(PROLIM), bem como promove concursos e premia¢gdes como o Calendario Ecoldgico, Clic
Ambiental, Olimpiada Ambiental e Parlamento Ambiental. Em 2007, de forma pioneira e Unica
no Brasil, a Companhia de Desenvolvimento de Caxias (CODECA), implantou a coleta
automatizada de lixo. Em 2014 possuia 1.400 contéineres para coleta de lixo organico e 1.400
para coleta de lixo seletivo, atendendo mais de 165 mil pessoas.

2 Uma descrigéo mais detalhada dos ndcleos NAPNE, NEABI e NEPGS pode ser encontrada na pagina
do Campus Caxias do Sul: <https://ifrs.edu.br/caxias/extensao/acoes-afirmativas>.
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Ao encontro das politicas municipais e atendendo ao Decreto n° 5.940 (BRASIL, 2006),
que institui a separacao dos residuos reciclaveis descartados pelos 6rgédos e entidades da
administracdo publica federal direta e indireta, na fonte geradora, e a sua destinacao as
associacdes e cooperativas dos catadores de materiais reciclaveis, o Campus Caxias do Sul
conta com a “Comissao para a Coleta Seletiva Solidaria”, composta por servidores que atuam
na execucao de acdes socioambientais, auxiliando no processo de reciclagem de residuos do
Campus. Esta pratica auxilia na preservacdo de recursos naturais através do
reaproveitamento de residuos, no aumento da vida util dos aterros sanitarios, na reducao da
emissdo de poluentes e na ampliacdo da consciéncia ambiental da sociedade por meio de
mecanismos geradores de renda e trabalho.

Os artigos 1° e 4° da Lei 9.795 (BRASIL, 1999), que dispbe sobre a educacédo
ambiental, preconizam

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. [...]

Art. 4° S3o principios béasicos da educacgdo ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias (sic) e concepg¢Bes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Em atencéo a referida Lei, o curso de Matematica - Licenciatura, visando “a construgao
de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado
com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do meio
ambiente natural e construido” (BRASIL, 2012a), promove reflexdes em aulas e projetos de
ensino, pesquisa e extensao.

4. Politicas Institucionais
Esta secdo aborda as politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao
constantes no PDI (IFRS, 2018) e sua implementacdao no ambito do Curso de Matematica -

Licenciatura.

Conforme o PDI (IFRS, 2018, p. 134), o ser humano é um ser de relacdes e na
convivéncia com outros seres se constitui. Encontra-se em permanente movimento no tempo
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e espaco, sempre em busca de sanar suas necessidades para produzir sua existéncia. Esta
iniciativa, que os seres humanos possuem em sua esséncia, se materializa através do
trabalho, que resulta na producdo de conhecimento e na consequente formacdo de uma
bagagem cultural. Sendo assim, o ser humano como sujeito cognoscente, reflete sobre sua
propria existéncia e atua politicamente na realidade, transformando a sociedade. Pensar no
ser humano significa projetar sua coletividade em uma sociedade que represente um espaco
de possibilidades dialégicas, histéricas e culturais.

Sob essa perspectiva, Ferreira (1997) aponta que, especificamente, a Matemética se
apresenta como um componente cultural importante no desenvolvimento do ser humano, no
sentido de oportunizar reflexdes e préticas que levem ao saber-fazer e a evolucdo do
pensamento. Neste sentido, hd uma forte correlagdo entre o pensar matematico que
oportuniza o resgate cultural e fornece as ferramentas intelectuais para o exercicio da

cidadania e os principios explicitados no PDI (IFRS, 2018).

Diante desse contexto, busca-se uma educacao voltada para uma sociedade baseada
em relacdes igualitarias, na qual a democracia remeta ao conceito amplo de cidadania, que
pressupde acesso a educacao, cultura, trabalho, qualidade de vida, entre outros (IFRS, 2018,
p. 134). O IFRS entende a educagdo como um processo complexo e dialético, uma pratica
contra hegemonica que envolve a transformacdo humana na dire¢do do seu desenvolvimento
pleno. Além disso, deve ter um carater ndo dogmatico, de modo que o0s sujeitos se auto
identifiquem do ponto de vista histérico. Nesse sentido, conforme Pacheco (20--?), a
educacao

precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos de um projeto que busque
ndo apenas a inclusédo nessa sociedade desigual, mas a constru¢cédo de uma
nova sociedade fundada na igualdade politica, econdmica e social: uma
escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democrética e de justica social.

Tendo por base estes principios filoséficos, o IFRS desenvolve as seguintes politicas
institucionais: compromisso com a Educacao Profissional, verticalizacdo do ensino, curriculo
(avaliagdo, inclusdo, atividades praticas e estagio, componentes curriculares, perfil do
egresso), pesquisa e inovagdo, pos-graduacao, extensao, gestdo de pessoas, atendimento
aos discentes, ingresso discente, assisténcia estudantil, egressos, acdes afirmativas e
educacao a distancia.

A articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao esta diretamente relacionada a
organizacdo curricular e a flexibilizacgdo dos tempos e dos espacos escolares e
extraescolares. Os saberes necessarios ao trabalho conduzem a efetivacdo de acbes do
ensino e da aprendizagem (construcao dial6gica do conhecimento), da pesquisa (elaboracdo
e reelaboracdo de conhecimentos) e da extensdo (acdo-reflexdo com a comunidade). A
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ocorre por meio da articulacdo das
diferentes areas do conhecimento com a inovagéo cientifica e tecnoldgica, promovendo a

insercao e interagdo do IFRS nos planos local, regional, nacional e internacional.

4.1.Politicas de Ensino
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A Educacéo Profissional articula, sob a perspectiva da totalidade, sintese de mdltiplas
relagdes, sem dicotomia entre conhecimentos gerais e especificos, 0s seguintes conceitos:
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia (IFRS, 2018, p. 141).

A verticalizacdo do ensino pressupfe que todos 0s sujeitos envolvidos no processo
educacional atuem em diferentes niveis e modalidades, compartiihando o0s espacos
pedagogicos, estabelecendo itinerarios formativos, por meio de acdes integradas entre
ensino, pesquisa e extensao. Dessa forma, entende-se que a atuacao em diferentes niveis e
modalidades permite aos sujeitos envolvidos no processo educacional a reconstrucao de seus
saberes por meio da dialogicidade, possibilitando a reflexdo constante sobre o agir
pedagdgico.

O IFRS concebe o curriculo em uma perspectiva ampliada, que contempla as diversas
experiéncias de aprendizagem, os esforgos pedagodgicos e as intengdes educativas (IFRS,
2018, p. 144). O curriculo é compreendido como uma construgdo coletiva que aponta uma
intencionalidade do ato educativo que leva em consideragdo a compreenséo filosofica,
socioldgica e epistemoldégica relacionada ao mundo do trabalho. O desenvolvimento curricular
parte da premissa de uma educacao inclusiva, que perpassa aos processos avaliativos, as
praticas de ensino e ao perfil do egresso.

4.2.Politicas de Pesquisa e Inovacao

As politicas de pesquisa e inovacdo do IFRS, explicitadas no PDI (IFRS, 2018),
pautam-se nas finalidades e objetivos preconizados na Lei de criacdo dos Institutos Federais,
fomentam a realizacdo de pesquisas aplicadas, estimulam o desenvolvimento de solugfes
técnicas e tecnologicas, além de criar mecanismos para estender seus beneficios a sua regido
de abrangéncia, sem descuidar do alcance nacional e internacional. Da mesma forma, as
politicas de pesquisa do IFRS buscam o alinhamento com o Plano Nacional de Pés-
Graduacéo (PNPG) 2011-2020 (CAPES, 2010), o qual define as novas diretrizes, estratégias
e metas para dar continuidade e avangar nas propostas para politica de pos-graduacéo e
pesquisa no Brasil. Tais politicas alinham-se ao documento “Estratégia Nacional de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo 2012-2015” (MCTIC, 2016), o qual define a Politica Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, com o objetivo de situar o Brasil na vanguarda do
conhecimento cientifico e tecnolégico.

Para isso, o IFRS busca priorizar a realizacdo de projetos de pesquisa e programas
de cooperacdo e intercambio direcionados a implementacao de a¢bes técnico-cientificas, para
a execucao de atividades de pesquisa aplicada, desenvolvimento tecnoldgico e inova¢do com
vistas ao atendimento das demandas locais, regionais e nacionais. Nesse intuito, estabelece
e mantém intercambio com instituic6es cientificas nacionais e internacionais, visando firmar
contatos e convénios sistematicos na area da pesquisa educacional, promovendo o
intercambio entre pesquisadores e estudantes, além do desenvolvimento de projetos comuns.

4.3.Politicas de Pos-Graduacao

As politicas de P6s-Graduacdo do IFRS buscam assegurar a necessaria articulacdo
entre ciéncia, tecnologia e cultura, e entre ensino, pesquisa e extensdo, tendo em vista o
compromisso de contribuir para o desenvolvimento nacional, com destaque a sua atuacao no
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plano local e regional, conforme prevé o PDI (IFRS, 2018, p. 156). O IFRS vem buscando,
portanto, ofertar uma educacao que possibilite aos individuos gerar conhecimentos a partir de
uma pratica interativa com a realidade, permitindo-lhes “problematizar o conhecido, investigar
0 ndo conhecido para poder compreendé-lo e influenciar a trajetéria dos destinos de seu l6cus
de forma a se tornarem credenciados a ter uma presenca substantiva a favor do
desenvolvimento local e regional” (IFRS, 2014b, p. 124). A Pés-Graduacao representa um
sistema de cursos que se superpde a graduagdo com objetivos mais amplos e aprofundados
de formacdo cientifica ou cultural. O ensino de Pds-Graduacdo no IFRS vem sendo
implantado nos formatos lato sensu e stricto sensu, respeitado o principio da aplicabilidade
investigativa.

4.4.Politicas de Extenséao

A acao extensionista € compreendida, no contexto do IFRS, como préatica académica
que interliga o préprio Instituto, nas suas atividades de ensino e pesquisa, com as demandas
da comunidade, possibilitando a formacdo de profissionais aptos a exercerem a sua
cidadania, a contribuirem e a humanizarem o mundo do trabalho. O IFRS, por meio da
extensao, contribui para o desenvolvimento socioecondmico e cultural da regido, articulando
teoria e pratica e produzindo novos saberes.

O Campus Caxias do Sul entende que a extensdo fortalece a sua relacdo com a
comunidade, porque propicia a participacdo institucional em ag¢des sociais que priorizam a
superacao das condi¢fes de desigualdade e exclusdo. Neste sentido, o Curso de Matematica
- Licenciatura busca oportunizar por meio de projetos a interacdo dos estudantes nas
diferentes realidades educacionais.

5. Concepcéao Politico-Pedagogica do Curso

Nesta secdo justifica-se a existéncia do curso em questdo, apresentam-se seus
objetivos, as formas de ingresso, o perfil profissional do egresso, os principios filoséficos e
pedagdgicos do curso, a estrutura curricular, os contetdos curriculares, a metodologia, as
atividades praticas de ensino, 0 estagio curricular supervisionado, as atividades
complementares, o trabalho de conclusdo de curso, a avaliacdo do processo ensino
aprendizagem?®, o aproveitamento de estudos e certificacdo de conhecimentos, as politicas de
apoio ao discente, as tecnologias de informacdo e comunicacdo no processo ensino
aprendizagem, as ac¢des decorrentes dos processos de avaliagdo do curso, a integragdo com
as redes publicas de ensino, a articulagdo com os nucleos NAPNE, NEABI e NEPGS, o
colegiado, o nuacleo docente estruturante, o quadro de pessoal, os e diplomas, e a
infraestrutura.

5.1.Justificativa

3 Neste texto, o termo ensino aprendizagem é entendido como um processo dialético, dinamico, que
envolve o professor e o estudante em um constante movimento de transformacgéo e construcéo do
conhecimento.
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O presente Projeto Pedagogico de Curso se insere dentro de uma proposta de
formacao de professores conforme preconiza a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008c), que instituiu os Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia. Em
sua esséncia, a referida Lei traz, como um de seus objetivos, a oferta de cursos de formacao
docente em nivel de licenciatura, com vistas a formacao de professores para a Educagéo
Basica, sobretudo nas areas de ciéncias e Matematica. Ao encontro disso, a fim de oportunizar
um itinerario formativo de profissionais em uma das areas especificas apontadas pela Lei é
gue o Campus Caxias do Sul, de acordo com as deliberacdes da audiéncia publica realizada
na Camara de Vereadores de Caxias do Sul em 20 de marc¢o de 2009, que deu origem e base
aos cursos ofertados no Campus, apresenta a proposta de oferta do curso de Matemética -
Licenciatura.

A formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (BRASIL, 1996) e a Resolu¢gdo CNE/CP n° 02/2015 (BRASIL,
2015), constitui-se de um processo dinamico e intencional direcionado a melhoria permanente
da qualidade social da educagéo. Nessa perspectiva, 0 curso de Matematica - Licenciatura
apresenta-se como um espaco formativo para o desenvolvimento de profissionais criticos e
articulados com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais, econdmicas e
tecnolbgicas, que atuem de forma ética e cidadd frente as diversidades do mundo
contemporaneo.

Ao analisar a realidade educacional brasileira, com base no relatério “Escassez de
professores no Ensino Médio: Propostas estruturais e emergenciais”, produzido pela
Comisséo Especial do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educagéo Basica (RUIZ
et al., 2007), e nos estudos apresentados pelo INEP (2018), percebe-se a necessidade de
formacéo de professores, especialmente no campo das ciéncias da natureza, priorizando a
oferta de cursos de formag&o nestas areas, em ambito de Licenciatura. A partir disso e do
contexto no qual o Campus Caxias do Sul esta inserido, constata-se que a proposta deste
curso contribui para a implantacdo das politicas educacionais, em especial, para a
concretizacdo da Meta 15, do PNE (BRASIL, 2014b), que explicita a garantia de politica
nacional de formacé&o de profissionais da educagéo, para que todos que atuem na Educacéo
Bésica possuam a formacdo especifica na area em que atuam, obtida em cursos de
licenciatura.

A regido de inser¢gdo do IFRS Campus Caxias do Sul, delimitada pelo Conselho
Regional de Desenvolvimento da Serra (COREDE Serra) tem apenas trés ofertas de cursos
de Matemadtica - Licenciatura, na modalidade presencial. Duas ofertas sdo propostas pelo
IFRS, sendo uma no Campus Bento Gongalves (turno noite) e esta no Campus Caxias do Sul
(turnos manha e noite). Além disso, na cidade sede, uma universidade comunitaria mantém
tal proposta de formacao no turno vespertino-noite.

Sob estas perspectivas, o compromisso firmado pelo Campus Caxias do Sul, com a
oferta do Curso de Matematica - Licenciatura, nos turnos manha e noite, se sustenta na
demanda regional e no atendimento das politicas publicas que norteiam a educacao no Brasil.
Por fim, com o comprometimento de que a Matemética ensinada e aprendida nas escolas seja
um dos instrumentos de melhoria do desenvolvimento nacional, regional e local, e estimule a
melhoria da qualidade social, é que se justifica 0 Curso de Licenciatura de Matemética no
IFRS — Campus Caxias do Sul.
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5.2.0bjetivo Geral

O objetivo do curso de Matematica - Licenciatura do Campus Caxias do Sul é
oportunizar a formacao de professores de Matematica para a Educacédo Basica capazes de
compreender e transformar a realidade a partir de principios de cidadania, democracia e ética.

5.3.0bjetivos Especificos

O curso de Matematica - Licenciatura ofertado pelo Campus Caxias do Sul incentiva o
desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos relativos aos contetdos especificos da
Matematica e ao processo ensino aprendizagem, a fim de que os estudantes reelaborem
saberes considerando a realidade social, os objetivos da escola bésica, o cotidiano escolar e
as experiéncias da escola, e efetivando-os na préxis educativa.

Tendo por referéncia a Lei 9.394 (BRASIL, 1996, Art. 43°), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Matematica (BRASIL, 2003), a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 e demais
legislagcBes vigentes, o0 curso objetiva:

e Oportunizar a constituicdo do professor frente ao seu papel social nas diversas
realidades;

e Desenvolver conhecimentos matematicos com vistas ao exercicio da cidadania por
meio do processo de ensino e aprendizagem;

e Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo, com vistas a uma formacgao continuada;

e Incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusédo da cultura;

e Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrim6nio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de
publicacbes ou de outras formas de comunicacao;

e Promover situacdes de ensino aprendizagem que envolvam os temas transversais:
educacao ambiental, direitos humanos, cultura afro-brasileira e indigena, levando o
licenciado a compreenséao do sentido ético da profissdo e da vida humana em suas
varias dimensoes;

¢ Integrar o licenciado no universo das tecnologias de informacdo e comunicacao,
proporcionando conhecimentos para 0 uso consciente e critico das mesmas no
contexto escolar e social;

e Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, por meio da extensdo, com vistas a difusdo da cultura e da
pesquisa cientifica e tecnolédgica geradas na Instituicédo, estabelecendo uma relagcéo
de reciprocidade com a comunidade.

5.4.Formas de Ingresso
A Politica de Ingresso Discente do IFRS (IFRS, 2018, p. 407) é o conjunto de principios
e diretrizes que estabelecem a concepgdo, a organizagdo, as competéncias e o modo de

funcionamento dos diferentes 6rgaos para a implantacéo de acdes que promovam o ingresso
de novos estudantes, em consonancia com a Lei 11892 (BRASIL, 2008c), com o Projeto
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Pedagdgico Institucional (IFRS, 2011), com o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFRS
(IFRS, 2014b), com a Politica de A¢Bes Afirmativas do IFRS (IFRS, 2018), com a Politica de
Assisténcia Estudantil (IFRS, 2013) e de acordo com as demais legislacdes vigentes. O
Sistema de Ingresso segue as determinagfes da Lei 12.711 (BRASIL, 2012b), do Decreto
7.824 (BRASIL, 2012c) e da Portaria Normativa n°® 18 de 11/10/2012 do Ministério da
Educacdo (BRASIL, 2012d).

Conforme a Politica de Ingresso Discente, as formas de ingresso aos cursos
superiores de graduacdo, dentre eles, ao curso de Matematica - Licenciatura, se da através
da nota obtida no Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), da inscricdo no Sistema de
Selecao Unificada (Sisu) e por processo de ingresso proprio.

Além disso, 0 acesso ao Curso de Matemética - Licenciatura podera se dar mediante
Ingresso de Diplomado, Ingresso de Estudante Visitante e Ingresso via Transferéncia. Tais
processos sao regulamentados pela Organizacgéo Didéatica do IFRS e por Editais Especificos.

Destinam-se 40 vagas anuais para o Curso de Matematica - Licenciatura no Campus
Caxias do Sul. O curso tem ingresso em turnos alternados (manha e noite).

5.5. Perfil Profissional do Egresso

O egresso do Curso de Matemética - Licenciatura devera possuir um conjunto de
informagdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos resultado do projeto
pedagdgico e do itinerario formativo vivenciado em sua constituicdo docente, fundamentado
nos principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, conforme preconizam as diretrizes
para os cursos de licenciatura (BRASIL, 2015, Art. 7°) de modo a lhe permitir:

| - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organiza¢do complexa na
funcdo de promover a educagéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional e especifica;

lll - a atuacéo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e
na organizagdo e gestao de instituicdes de Educacao Basica.

Para tanto, o egresso do curso de Matematica - Licenciatura deveré estar apto a:

e Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria;

e Compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da Educacgéo Bésica a partir
de uma concepcdo ampla e contextualizada de ensino, e de processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que n&o tiveram
oportunidade de escolarizagédo na idade propria;

e Trabalhar na promocédo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades da
Educacao Bésica;
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e Dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

¢ Relacionar a linguagem dos meios de comunicac¢do a educacdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, por meio do uso de diferentes tecnologias de informagéo e
comunicacgdo para o desenvolvimento da aprendizagem;

e Promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a escola, a familia e a
comunidade;

¢ |dentificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face da pluralidade e diversidade das
formas de bem viver®.

e Atuar na gestdo e organizacdo das instituicdbes de Educacdo Basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

e Participar da gestdo das instituicbes de Educacdo Basica, contribuindo para a
elaboracdo, implementagdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagdgico;

e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, sobre propostas
curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagodgicas,
entre outros;

o Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a
discusséo e disseminacdo desses conhecimentos;

o Estudar e compreender criticamente a legislacdo educacional vigente, como
componente de formacgéo fundamental para o exercicio da docéncia;

e Atuar como agentes interculturais para a valorizacdo e o estudo de temas
especificos relevantes.

No que se refere ao perfil do educador matematico, o licenciado em Mateméatica devera
ter as seguintes capacidades:

e Expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

e Trabalhar em equipes multidisciplinares;

e Compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolucdo de
problemas;

e Aprender a aprender;

¢ Identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacéo, utilizando rigor
l6gico-cientifico na analise da situacao-problema;

o Estabelecer relagBes entre a Matemética e as outras areas do conhecimento;

e Conhecer questbes contemporaneas;

o Participar de programas de formacéo continuada;

4 Trata-se de uma nova forma de compreender as relagées do ser humano com a natureza, que nao
seja instituida por um modelo de crescimento econdmico desenfreado. Com isto, ndo se esta querendo
dizer que o desenvolvimento deva ser combatido, ou que o progresso tenha de ser rejeitado. A ideia
do bem viver surge como principio fundamental para uma convivéncia harménica do ser humano com
a natureza (ARON, 2015).
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¢ Realizar estudos de pés-graduacao;

o Elaborar propostas de ensino de Matematica para a Educacao Basica;

¢ Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

e Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educacdo
Bésica,

e Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos estudantes, dando énfase aos
conceitos matematicos;

e Perceber a pratica docente de Mateméatica como um processo dinamico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

e Contribuir para a realizacédo de projetos coletivos em ambientes educativos.

5.6.Diretrizes e atos oficiais

Este Projeto Pedagdgico foi discutido e reformulado pelo Nucleo Docente Estruturante do
Curso de Licenciatura em Matematica, composto conforme a Portaria n® 317, de 08 de outubro
de 2018, e a Portaria n°® 217, de 09 de setembro de 2017.

O projeto do Curso de Matemética foi revisado com base na legislacao pertinente, cujo aparato
legal é apresentado a seguir:

a) Leis

- Lein®6.202, de 17 de abril de 1975, que atribui & estudante em estado de gestacdo o regime
de exercicios domiciliares instituido pelo Decreto-Lei n°® 1.044, de 1969, e da outras
providéncias;

- Lein.°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional,

- Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999: Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias;

- Lein®. 10.861, de 14 de abril de 2004: Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior — SINAES e dé outras providéncias;

- Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008: Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacado nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;

- Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008: Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacao do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
no 5.452, de 1° de maio de 1943, e a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as
Leis n°s 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marc¢o de 1994, o paragrafo
anico do art. 82 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 6° da Medida Provisoria
n° 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e d& outras providéncias;

- Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012: Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 30 do art. 98 da Lein o
8.112, de 11 de dezembro de 1990.

b) Decretos
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- Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969: Disp8e sobre tratamento excepcional para
os alunos das afecc¢fes que indica;

- Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d4 outras providéncias;

- Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art. 18 da Lei no
10.098, de 19 de dezembro de 2000;

- Decreto n°. 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis no 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e n°® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d& outras providéncias;

- Decreto n°® 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das funcbes de
regulagéo, supervisdo e avaliagdo de instituicbes de educagao superior e cursos superiores
de graduacéo e sequenciais no sistema federal de ensino.

¢) Resolugdes

- Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002: Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacédo de professores da Educagédo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

- Resolugdo CNE/CES n.° 3, de 18 de fevereiro de 2003: Estabelece as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Matematica);

- Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana;

- Resolucdo CNE/CES n° 3, de 2 de julho de 2007: Dispbe sobre procedimentos a serem
adotados quanto ao conceito de hora aula, e da outras providéncias;

- Resolugdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010: Fixa diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 30 de janeiro de 2012: Define diretrizes curriculares nacionais
para o Ensino Médio;

- Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012: Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos;

- Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012: Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental;

- Resolugdo CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012: Define diretrizes curriculares
nacionais para a educacgéo profissional técnica de nivel médio.

- Resolugéo n° 44, de 27 de maio de 2014: Altera o Estatuto do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
6 ago. 2014;

- Resolugdo CNE/CP n°2, de 1° de julho de 2015: Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada,;
- Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017: Institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educagédo Basica.

d) Portarias
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- Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004: Regulamenta a modalidade
semipresencial;

- Portaria MEC n °40, de 12 de dezembro de 2007, reeditada em 29 de dezembro de 2010:
Institui o e-MEC, processos de regulacdo, avaliacdo e supervisdo da educagdo superior no
sistema federal de educacao, entre outras disposicoes.

e) Pareceres
- Parecer CNE/CES n.° 1.302, de 6 de novembro de 2001, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura.

f) Outros

- Referenciais curriculares nacionais dos cursos de bacharelado e licenciatura, 2010;

- Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFRS, 2011,

- Regimento Geral do IFRS, aprovado pelo Conselho Superior do IFRS, conforme resolugéo
no 064 de 23 de junho de 2010. Alterado pelo Conselho Superior do IFRS, conforme resolugéo
n° 80 de 22 de outubro de 2013;

- Instrumento de avaliacdo de cursos de graduacao presencial e a distancia — INEP 2015;

- Instrucdo Normativa PROEN/IFRS n°® 002, de 09 de junho de 2016: Regulamenta
procedimentos para a formatagéo, submissdo, extincdo de Projetos Pedagogicos de Cursos
no ambito do IFRS e seus respectivos fluxos;

- Organizacgéo Didatica do IFRS — Aprovada pelo Conselho Superior, conforme Resolugéo n°
086, de 17 de outubro de 2017,

- Instrugdo Normativa PROEN/IFRS n° 12, de 21 de dezembro de 2018: Regulamenta os
fluxos e procedimentos de identificacdo, acompanhamento e realizacdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) dos estudantes com necessidades educacionais especificas do IFRS;

- Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFRS, 2019-2023;

5.7.Principios Filosoficos e Pedagdgicos do Curso, Relacionados ao PPI, ao
PDI e & Organizacédo Didéatica do IFRS

O ser humano é um ser relacional em realidades concretas. E nesta teia que 0 mesmo
se constitui enquanto tal, pautado pelas relagdes de trabalho. Isso implica reconhecer que o
ser vivente, por ndo nascer pronto e acabado, necessita aprender, a todo instante, a tornar-
se humano. Dessa forma, a humanidade desse ser emerge a partir da educacdo. Portanto,
inerente a todo ser humano, esta a necessidade de ser educado.

Para Morin (1970), o ser humano é extraordinariamente complexo, unindo, em si,
dialégica e recursivamente, varios componentes mantenedores sempre de contradicéo, de
ambiguidade e de incerteza. A dificuldade em compreender esse ser reside, portanto, na
inadequacdo de metodologias que o reduzem a um s6 componente, a uma s6 dimenséo. A
insisténcia em tentar pensar o humano de maneira disjuntiva a partir de uma légica binaria do
tudo ou do nada acaba por inviabilizar uma apreensdo mais ampla da propria ideia de
humanidade. O ser humano é, simultaneamente, tudo o que se pode afirmar e negar sobre
ele, sempre de modo antagonicamente complementar.

Morin (1970) desenvolve uma concepcao antropoldgica biocultural que funde e
ultrapassa, de forma transdisciplinar, os dois campos epistemoldgicos paralelos e fechados,
em si mesmos, sobre a natureza bioldgica e sociocultural do ser humano: o biologismo e o
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antropologismo. Ao compreender que o desenvolvimento biolégico do ser humano ocorreu
por um processo simbiético com a cultura de forma simultanea e Unica, Morin (1970, p. 56)
propde “a jungao epistemoldgica entre natureza/cultura, animal/homem”.

Para Santos (2008, p. 29), a juncdo epistemoldgica, no ser humano, implica na
capacidade de inventar a sociedade, “instituindo as figuras que a compfdem e que dotam a
praxis humana de todo o seu significado”. Nesse sentido, &€ importante salientar que o ser
humano

[...] ndo nasce pronto nem segue uma logica determinada, do dever ser, ele
€ sempre um projeto em construgao, um vir-a-ser, uma possibilidade. Por ser
uma possibilidade é que ele ira constituir-se com o que emergira do
imaginério radical e instituinte. A imaginacéo radical € que ira permitir ao ser
humano criar as suas instituicdes e significa-las a sua maneira, fazendo e
refazendo suas histérias sociais, suas experiéncias, ao mesmo tempo que se
relaciona com 0 mundo, com 0s outros e consigo mesmo. (SANTOS, 2008,
p. 31).

A partir dessa concepgéo antropoldgica e ontolégica, as praticas educativas devem
vislumbrar o ser humano em sua omnilateralidade® e multidimensionalidade, contemplando-o
fisica, emocional e racionalmente. Essas praticas devem estar associadas,
permanentemente, as relacdes estabelecidas na familia, nos segmentos sociais e no mundo
do trabalho. Devem incorporar a participacao politica e cultural. Devem, por fim, ser decisivas
na tessitura de um vir-a-ser social e individual. Para Aranha (2000, p. 126), a formacao
omnilateral “é reivindicada pela concepgao de uma educagao para o trabalho como principio
educativo e por uma escola unitéria, como meio para o desenvolvimento e a emancipagéo do
sujeito”. Assim se entendendo, deve-se buscar a autonomia, a autorrealizacdo e a
emancipacdo como atributos da capacidade humana de produzir 0 seu projeto existencial.
Entender a si proprio nessa busca se consolida a partir da construgdo de uma compreenséo
de si em funcado da autopercepc¢do e da percepcéo do outro, de forma a posicionar-se diante
das demandas do tempo no exercicio fundamental da liberdade e da criticidade, buscando
transformar-se.

A educacdo, no decorrer da historia, tem ocorrido em tempos, espacos e territérios
delimitados pelas relagbes do mundo do trabalho. A intencionalidade da educagéo produz
processos de aprendizagem com vistas a uma sociedade constituida pelo ser humano, em
classes sociais, que busca, por meio do trabalho, uma ciéncia e tecnologia que avanca na
perspectiva da democracia e cidadania dos seres humanos autdnomos e livres.

Nesse sentido pretende-se superar a dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual, propondo processos formativos unitarios e omnilaterais. Ou seja, propde-se uma
formag&o que considere o desenvolvimento de todas as dimensdes humanas e n&do apenas

5 Etimologicamente, omnilateralidade significa a educacao integral (omni = todo + lateralidade = lado).
Ou seja, € uma formacéo plena e profunda que compreende a educacao dos individuos humanos a fim
de plenamente se desenvolverem. Marx revelara a possibilidade de constituicdo do ser omnilateral
como uma formagéo na qual seria possivel o desenvolvimento das amplas capacidades do ser social,
alicercada no trabalho livre e associado. Para Gramsci, o conceito de omnilateralidade parte da
formacao politécnica e se fundamenta no triplice vértice educacgéo intelectual, educacao corporal e
educacdo tecnologica, formando, assim, a educacgéo unitaria (GONZALEZ, 1996).
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0s saberes necessarios para a adaptacéo do trabalhador aos ditames do mercado. Em suas
dindmicas formativas, a instrucéo profissional e a instru¢cao basica sdo compreendidas como
unitarias e necessarias a plena humanizacdo. Nesse redimensionamento, a noc¢ao de
politecnia® ndo deve ser confundida com a multiplicidade de técnicas ou de qualificagdes. A
politecnia deve ser entendida como elemento associado ao desenvolvimento intelectual,
psicolégico, cientifico e cultural (multilateral ou omnilateral) dos sujeitos. Ainda nessa
perspectiva, a concepcdo de educagdo politécnica requer uma visdo social de mundo
completamente distinta daquela que, hegemonicamente, se configura em uma sociedade
marcada pela l6gica do mercado.

A educacdo escolar, com base nos fundamentos expostos, aliada as mudancas
paradigméticas econdmicas e produtivas, da énfase nos processos de construgéo, gestado e
disseminacdo dos conhecimentos politécnicos pautados na omnilateralidade, no exercicio
amplo da criatividade da imaginagdo humana e na liberdade de se definir o modo como a vida
em sociedade se realiza. O acesso a informacdo, mediado pela analise critica, pode criar
oportunidades de se constituir um experimento de sociedade na qual 0s sujeitos possam
desfrutar de uma maior consciéncia de sua cidadania e sejam capazes de reagir as
desigualdades socioecondmicas, construindo uma realidade do bem viver.

5.8.Estrutura Curricular

O curso de Matemaética - Licenciatura, conforme preconiza a Resolu¢do CNE/CP n°
02/2015 (BRASIL, 2015), esta organizado por componente curricular, considerando a
formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na Educacado Bésica, que
inclui o ensino e a gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares e a producao
e difusdo do conhecimento cientifico, tecnol6gico e educacional. A matriz proposta neste
Projeto Pedagdgico apresenta o itinerario formativo do estudante no curso e esta estruturada
por meio da garantia da base comum nacional prevista nas orientagfes curriculares,
constituindo-se de 3.227 (trés mil, duzentas e vinte e sete) horas de efetivo trabalho
académico distribuidas ao longo de 8 (oito) semestres, compreendendo:

i. 412 (quatrocentas e doze) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

ii. 418 (quatrocentas e dezoito) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacéo e atuacdo na Educacéo Basica;

iii.  2.197 (duas mil, cento e noventa e sete) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nudcleos | e 1l explicitados na sequéncia;

iv. 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, definido no nucleo Ill e explicitados na
sequéncia, por meio da iniciacao cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensao,
da monitoria, entre outras.

6 Entende-se politecnia, segundo Machado (1992, p. 19), como o “[...] dominio da técnica em nivel
intelectual e a possibilidade de um trabalho flexivel com a recomposicéo de tarefas a nivel criativo.
Supde a ultrapassagem de um conhecimento meramente empirico, ao requerer o recurso a formas de
pensamento mais abstratas. Vai além de uma formacao simplesmente técnica ao pressupor um perfil
amplo de trabalhador, consciente, capaz de atuar criticamente em atividade de carater criador e de
buscar com autonomia os conhecimentos necessarios ao seu progressivo aperfeicoamento”.
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Os componentes curriculares estdo vinculados aos nucleos de formacao I, Il e I,
explicitados na Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 (BRASIL, 2015), respeitando a diversidade
nacional e regional proposta neste projeto.

I.  Ndcleo de estudos de formacgéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais;

IIl.  Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional, incluindo os contetdos especificos;

[ll.  Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

5.8.1. Nucleo de Formacao |

Tabela 6 — Componentes curriculares do nicleo de formacéo |I.

- Periodos
Semestre Componente Curricular Car(ghe:)?:Srina semanais
(50 minutos cada)
I Psicologia da Educacao 50 3
I Politicas da Educacéo Basica 66 4
Il Educacao Inclusiva 50 3
Il Didatica Geral 66 4
1] Educacdo em Direitos Humanos 33 2
1] Historia da Educacgéo 66 4
1] Curriculo, Planejamento e Avaliagédo 50 3
v Metodologia da Pesquisa 33 2
\ Filosofia e Sociologia da Educagéo 66 4
\Y, Fisica l 66 4
Vv Tendéncias em Educacao Matematica 33 2
VI Fisica ll 66 4
V| nformagio ¢ Gomumioasio 33 2
VI Lingua Brasileira de Sinais 66 4
Total 744 -
Préticas de Ensino

| Geometria Plana 8 0,5

| IF\)I;’JIrir;ec:)rn(:isaiSComplexos e Equacbes 4 0,25

1 Andlise Combinatoéria 4 0,25

1 Geometria Espacial 8 0,5

Il Matematica Elementar |l 8 0,5
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1 Aritmética 8 0,5
i Curriculo, Planejamento e Avaliacédo 16 1
1] Préaticas de Ensino da Matemética | 50 3
\Y Laboratorio de Ensino de Matematica | 66 4
Vv Praticas de Ensino da Matematica Il 50 3
VI Laboratorio de Ensino de Matematica Il 66 4
VI Praticas de Ensino da Matematica Il 50 3
VII Laboratorio de Ensino de Matematica lll 66 4
VI Probabilidade e Estatistica 8 0,5
Total 412 -
Estagios Supervisionados
\% Estagio | 86 5
VII Estégio Il 166 10
Vil Estagio I 166 10
Total 418 -

5.8.2. Nucleo de Formacéo Il

Tabela 7 — Componentes curriculares do nicleo de formacéo Il.

Carga horaria

Periodos semanais

Semestre Componente Curricular (horas) (50 minutos cada)
I Matemética Elementar | 66 4
| Geometria Plana 58 3,5
I Geometria Analitica 66 4
| Egmilz;saiomplexos e Equacdes 29 1.75
I Geometria Espacial 58 35
I Matematica Elementar Il 58 35
I Andlise Combinatoéria 29 1,75
Il Aritmética 58 3,5
1l Célculo Diferencial e Integral | 66 4
I Algebra Linear 66 4
v Célculo Diferencial e Integral 1l 66 4
\Y; Algebra | 66 4
IV Instr'umentagéo Te,:(‘jnolégica para o 50 3
Ensino de Matematica
\ Célculo Diferencial e Integral Il 66 4
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\Y Algebra Il 66 4

Vi Equacbes Diferenciais | 66 4
VI Andlise Real | 66 4

VI Equacdes Diferenciais Il 33 2
\l Calculo Numérico 66 4
\l Analise Real Il 66 4
\l Trabalho de Concluséo de Curso | 16 1

VI Probabilidade e Estatistica 58 3,5
VI Matematica Computacional 66 4
VI Trabalho de Concluséo de Curso Il 16 1
Total 1321 -

5.8.3. Componentes Curriculares Optativos

Os componentes curriculares optativos complementam os nucleos de formacéo | e Il,
e oferecem uma oportunidade de aprofundamento ou de direcionamento de estudo em area
especifica de interesse. O estudante devera integralizar 132 horas ao longo da formacao. Os
componentes curriculares optativos serdo ofertados dentre os apresentados na Tabela 9,
conforme disponibilidade do corpo docente.

Compdem o quadro de componentes curriculares optativos: Desenho Geométrico e
Nocbes de Geometria Descritiva; Algebra Linear Il; ldentidade Docente; Topicos
Contemporaneos em Educagéo; Leitura e Producdo de Textos Académicos; Inglés
Instrumental; Etica e Praticas Sociais; Matematica Financeira; Historia da Matematica; Fisica
[ll; Medida na Reta; Tépicos em Resolugdo Numérica de Equacdes Diferenciais; Robdtica
para o Ensino Interdisciplinar; Variaveis Complexas; Introducdo a Topologia Geral; Introducéo
a Andlise no R™.

5.8.4. Nucleo de Formacéo llI

Sao destinadas 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, por meio da iniciagdo
cientifica, da iniciacdo a docéncia, de extensdo, entre outras, conforme “Regulamento das
Atividades Complementares do Curso de Matemética - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias
do Sul” (Anexo II).

5.8.5. Matriz Curricular

Tabela 8 — Matriz curricular.

Sem. |COMmponente Pré-requisitos | CH | CHPE | CHT | CHTA | PS
curricular

| Matematica 3 66 3 66 80 4
Elementar |
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[ Geometria Plana - 58 8 66 80
[ Geometria Analitica - 66 - 66 80
| Psu:oloqla da B 50 B 50 60
Educacéo
Numeros Completos
e Equacbes - 29 4 33 40
Polinomiais
Pc’)lljucas da Educacéo B 66 B 66 80
Basica
Total do 1° semestre 335 12 347 420
Matematica
Elementar |,
" Matematica NUmeros 58 8 66 80
Elementar Il Complexos e
Equacbes
Polinomiais
Il Geometria Espacial Geometria Plana 58 8 66 80
Il |Aritmética Matematica 58 | 8 | 66 | 80
Elementar |
Il Educacao Inclusiva PS|coIog~|a da 50 — 50 60
Educacéo
Il Andlise Combinatéria |— 29 4 33 40
Psicologia da
Il |Didatica Geral Educacao; Politicas | o | _ | g5 | go
da Educacéao
Basica.
Total do 2° semestre 319 28 347 420
" Célculo Diferencial e B 66 B 66 80
Integral |
Il |Algebra Linear - 66 - 66 80
" Educacédo em Direitos 3 33 3 33 40
Humanos
Il |Histéria da Educacédo - 66 — 66 80
" Pratlca§ Qe Ensino da | Didética Qeral, . 3 50 50 60
Matematica | Geometria Espacial
Curriculo,
Il | Planejamento e Didatica Geral 50 16 66 80
Avaliacéo
Total do 3° semestre 281 66 347 420
IV Calculo Diferencial e | Célculo Diferencial 66 B 66 80
Integral Il e Integral |
I Metodplogla da _ 33 B 33 40
Pesquisa
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IV |Algebra | Aritmética 66 — 66 80
Instrumentacao Geometria Espacial,
IV | Tecnolégica para o Matematica 50 - 50 60
Ensino de Matematica | Elementar ||
Laboratério de Ensino | Pratica de Ensino
v de Matematica | da Matematica | B 66 66 80
I Filosofia e ~SOC|oIog|a B 66 B 66 80
da Educacéo
Total do 4° semestre 281 66 347 420
Vv Calculo Diferencial e | Céalculo Diferencial 66 B 66 80
Integral IlI e Integral Il
V Fisica | - 66 - 66 80
VvV  |Algebra Il Algebra | 66 - 66 80
Tendéncias em
\Y - L. - - 4
Educacédo Matemética 33 33 0
NUmeros
Complexos e
- . Equacbes
Vv ;gg;:;ii'ﬁnsmo 2 | o olinomiais: - 50 | 50 | 60
Didatica Geral,
Aritmética; Analise
Combinatéria
Curriculo,
Planejamento e
Avaliagéo,
L. Matematica
\% Estagio | 86 - 86 103
Elementar I,
Laboratorio de
Ensino da
Matematica |
Total do 5° semestre 317 50 367 443
VI Eguagoe.s- Célculo Diferencial 66 ~ 66 80
Diferenciais | e Integral Il
VI Fisica ll Fisica | 66 - 66 80
Aritmética, Calculo
VI Andlise Real | Diferencial e 66 - 66 80
Integral Il
L. : Didatica Geral,
y) |PréaticasdeEnsinoda |y, o aica - 50 | 50 | 60
Matematica Il
Elementar Il
Laboratério de Ensino | Praticas de Ensino
VI | de Matematica I da Matematica Il B 66 66 80
Educacio e Curriculo,
Vi ¢ . Planejamento e 33 - 33 40
Tecnologias da o
Avaliacdo
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Informacao e
Comunicacao

Conforme quadro
de componentes

VI | Optativa(s) | . 66 - 66 80 4
curriculares
optativos
Total do 6° semestre 297 116 413 500 -
vi | Equacoes Equacoes 33| - | 33| 4 | 2
Diferenciais |l Diferenciais |
Algebra Linear,
VIl | Calculo Numérico Calculo Diferencial 66 - 66 80 4
e Integral Il
VIl | Analise Real Il Andlise Real | 66 - 66 80 4
Laboratério de Ensino | Pratica de Ensino
Vil de Matematica Il da Matematica Ill B 66 66 80 4
Estéagio |,
VIl | Estagio I Laboratorio de 166 | - | 166 | 200 | 10
Ensino de
Matematica Il
T Ih
vii | Trabalho de Vernotaderodapé’| 16 | - | 16 | 20 | 1
Conclusao de Curso |
Total do 7° semestre 347 66 413 500 -
Vil L|-ngga Brasileira de B 66 B 66 80 4
Sinais
Matematica , L.
VI ) Céalculo Numérico 66 - 66 80 4
Computacional
VIl Probébl_lldade e B 58 3 66 80 4
Estatistica
Conforme quadro
VIl | Optativa(s) Il decomponentes | oo | | g5 | gg | g4
curriculares
optativos
Estéagio I,
VIl | Estagio Il Laboratoriode | o0 | | 166 | 200 | 10
Ensino de
Matematica Il
Trabalho de
iy | [rabalho de Conclus&o de 16 - 16 | 20 1
Conclusao de Curso I
Curso |
Total do 8° semestre 438 8 446 540 -
Atividades Complementares 200 - 200 240 -

7 Integralizar todos os componentes curriculares que compdem a matriz curricular do curso até o 5°
semestre e atender a todos os requisitos do “Regulamento do Trabalho de Conclusdo do Curso de
Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul” (Anexo ).
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*O ENADE é componente curricular obrigatorio, conforme Lei n°® 10861, de 14 de abril de

2004.
Total do curso 2815 | 412 | 3227 | 3903
Notas:
Sem. — Semestre
CH - Carga Horéria (horas)
CHPE - Carga Horéria de Pratica de Ensino (horas)
CHT — Carga Horaria Total (horas)
CHTA — Carga Horaria Total (hora-aula)
PS — Periodos Semanais (50 minutos cada)
Tabela 9 — Componentes curriculares optativos.
Carga Periodos
Componente curricular Pré-requisitos horaria semanais
(horas) | (50 minutos cada)
Algebra Linear Il Algebra Linear 66 4
Desenho Geométrico e
Nogoes de Geometria Geometria Plana 66 4
Descritiva
Leitura e Producédo de Textos
o - 66 4
Académicos
Etica e Praticas Sociais - 33 2
Inglés instrumental - 33 2
Identidade Docente - 33 2
Topicos Contemporaneos em
~ - 33 2
Educacao
Histdria da Matematica Andlise Real | 66 4
Matematica Financeira - 66 4
Medida na Reta Analise Real Il 66 4
Fisica lll Fisica ll 66 4
Numeros Complexos e
- Equacgbes Polinomiais,
Variaveis Complexas q ¢ . . 66 4
Célculo Diferencial e
Integral IlI
Introducéo a Topologia Geral | Analise Real | 66 4
Introducéo a Analise no R™. Andlise Real Il 66 4
Robética para o Ensino Matematica Elementar I,
. p. Praticas de Ensino da 66 4
Interdisciplinar .
Matematica |
Topicos em Resolucdo ~ . -
g . Equacodes Diferenciais I,
Numérica de Equacbes quag 66 4

Diferenciais

Célculo Numérico
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Tabela 10 — Componentes curriculares por semestre.

Semestre

Componente Curricular

Matematica Elementar | (66 horas), Geometria Plana (66 horas), Geometria
Analitica (66 horas), Psicologia da Educacao (50 horas), Numeros Complexos
e Equacdes Polinomiais (33 horas), Politicas da Educacdo Basica (66 horas)

Matematica Elementar Il (66 horas), Geometria Espacial (66 horas), Aritmética
(66 horas), Educacao Inclusiva (50 horas), Andlise Combinatéria (33 horas),
Didéatica Geral (66 horas)

Calculo Diferencial e Integral | (66 horas), Algebra Linear (66 horas), Educacéo
em Direitos Humanos (33 horas), Histéria da Educacgéo (66 horas), Préaticas de
Ensino da Matematica | (50 horas), Curriculo, Planejamento e Avaliacdo (66
horas)

Célculo Diferencial e Integral 1l (66 horas), Metodologia da Pesquisa (33 horas),
Algebra | (66 horas), Instrumentacdo Tecnoldgica para o Ensino de Matematica

v (50 horas), Laboratério de Ensino de Matematica | (66 horas), Filosofia e
Sociologia da Educacgéo (66 horas)
Célculo Diferencial e Integral Ill (66 horas), Fisica | (66 horas), Algebra Il (66
\% horas), Tendéncias em Educacdo Matematica (33 horas), Préaticas de Ensino
da Matematica Il (50 horas), Estagio | (83 horas)
Equacdes Diferenciais | (66 horas), Fisica Il (66 horas), Andlise Real | (66
horas), Praticas de Ensino da Matematica Il (50 horas), Laborat6rio de Ensino
VI o ~ , ~
de Matematica Il (66 horas), Educagdo e Tecnologias da Informacédo e
Comunicacao (33 horas), Optativa(s) | (66 horas)
Equacdes Diferenciais Il (33 horas), Calculo Numérico (66 horas), Andlise Real
Vi Il (66 horas), Laboratério de Ensino de Matematica lll (66 horas), Estagio Il (166
horas), Trabalho de Conclusédo de Curso | (16 horas)
Lingua Brasileira de Sinais (66 horas), Matematica Computacional (66 horas),
VI Probabilidade e Estatistica (66 horas), Optativa(s) Il (66 horas), Estagio Ill (166
horas), Trabalho de Concluséo de Curso Il (16 horas)
Tabela 11 — Quadro sintese.
Descricao Carga horaria (horas)
Componentes curriculares obrigatorios 2895
Componentes curriculares optativos 132
Atividades complementares 200
Total 3227
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[8° SEMESTRE ] [ 7° SEMESTRE ] [6° SEMESTRE ] [ 5° SEMESTRE ] [ 4° SEMESTRE ] [ 3° SEMESTRE ] [ 2° SEMESTRE ] [ 1° SEMESTRE ]
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5.9.Pratica Profissional

Conforme Art. 225 da Organizac¢do Didatica (IFRS, 2017), a pratica profissional devera
constituir-se como um procedimento didatico-pedagdgico que articula os saberes apreendidos
nas atividades educativas formais, especificos de cada area de formacado e dos diferentes
niveis de ensino, com os saberes do mundo do trabalho, de modo que promova o
aperfeicoamento técnico, cientifico, tecnolégico e cultural dos estudantes, bem como,
contribua com a sua formacéao para a cidadania. Nessa dire¢ao, as praticas de ensino estéo
inseridas em componentes curriculares ao longo dos oito semestres do curso de Matemética
- Licenciatura.

As préticas de ensino se inserem na formagéao para a docéncia no curso de Matematica
- Licenciatura como processo de construgdo e aprofundamento de saberes profissionais. Se
constitui em espago de aprendizagem e objeto de investigagdo na formacdo dos futuros
professores. Os contextos histérico, politico, econdmico, social, cultural, educacional e
organizacional, nos quais 0s espacgos educativos estdo imersos e onde as préaticas de ensino
se desenvolvem, fazem parte do locus de pesquisa, uma vez que oportunizam a interlocucéo
entre os sujeitos de aprendizagem, bem como os significados dos saberes produzidos nesses
contextos.

Nessa perspectiva, as praticas de ensino oportunizam a construgédo e a vivéncia de
situagdes que permitam investigar os elementos, as estruturas e as condicionantes que
constituem o trabalho do professor, em um movimento dialético entre teoria e pratica. Tal
praxis possibilita, ainda, a elaboracdo de alternativas para a realiza¢do do trabalho docente
realizado no espago escolar, de tal modo que os vinculos entre a instituicdo formadora e a
escola basica tendem a ser estreitados, ampliados e aprofundados.

Neste contexto de formacao, teoria e pratica dialogam e se transformam
dialeticamente. As experiéncias vivenciadas ao longo das praticas de ensino, mediadas pela
reflexdo sobre o fazer docente, possibilitam leituras renovadas das praticas cotidianas,
contribuindo para a formacao do professor em uma perspectiva consciente, reflexiva e critica.

A partir desta concepcao, as praticas de ensino delineadas neste Projeto Pedagdgico
de Curso estao distribuidas ao longo do processo formativo do estudante, de forma a articular
os saberes produzidos, relacionando-os com o trabalho pedagdgico.

Essa transversalidade das praticas de ensino durante todo o itinerario formativo do
estudante se potencializa com a existéncia de espacos especificos de aprofundamento
tedrico-pratico, explicitados na Tabela 12, sobre diferentes aspectos do Ensino de Matematica
na Educacao Basica.

Ao encontro disso, 0s componentes curriculares Geometria Plana, NUmeros
Complexos e Equacdes Polinomiais, Geometria Espacial, Matematica Elementar I,
Aritmética, Analise Combinatoria, Probabilidade e Estatistica e Curriculo, Planejamento e
Avaliagéo tem parte de sua carga horaria destinada as Prética de Ensino. Com isso, pretende-
se oportunizar a interlocucdo dos conceitos construidos no componente curricular com a
pratica de ensino, em ambito de Educacgéo Basica.
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Os componentes curriculares de Praticas de Ensino da Matematica |, 1l e lll, previstos
com 50 horas cada e de Laboratorio de Ensino de Matematica |, Il e 1ll, previstos com 66 horas
cada, sdo espacos privilegiados de construcdo e vivéncias de diferentes praticas que
circundam o ambiente escolar e o conhecimento matemaético.

Tabela 12 — Atividades de Praticas de Ensino.

Semestre Componente Curricular Car(gha;:];);)éria
I Geometria Plana 8
| Numeros Complexos e Equacdes 4
Polinomiais
Il Analise Combinatoria 4
Il Geometria Espacial 8
I Matematica Elementar I 8
1] Aritmética 8
1l Curriculo, Planejamento e Avaliagdo 16
1] Préaticas de Ensino da Matemética | 50
v Laboratorio de Ensino de Matematica | 66
\Y, Praticas de Ensino da Matematica Il 50
VI Laboratorio de Ensino de Matematica Il 66
\ Préaticas de Ensino da Matematica Il 50
Vi Laboratorio de Ensino de Matematica IlI 66
VI Probabilidade e Estatistica 8
Total 412
5.10. Programa por Componente Curricular
5.10.1. Primeiro Semestre
1. Matematica Elementar | (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Estruturar o raciocinio l6gico. Reconhecer e realizar demonstracfes
matematicas, desenvolvendo a capacidade de argumentacdo matematica. Reconstruir o
conceito de nimeros reais. Estudar as propriedades dos conjuntos numéricos.

Ementa: Introducdo ao formalismo matematico. Demonstragcdes por inducao,
contraposicdo, absurdo. Nocdes da reta Euclidiana. Conjuntos numéricos (N, Z, Q, R-Q, R).
Bibliografia basica

[1] RIPOLL, Jaime Bruck; RIPOLL, Cydara Cavedon; SILVEIRA, José Francisco Porto da.
NUumeros racionais, reais e complexos. 2. ed. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

[2] IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar:
conjuntos, funcdes. v. 1., 9. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.
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[3] LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO,
Augusto César. A matematica do ensino médio. v. 1., 9. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

Bibliografia complementar

[1] MORAES FILHO, Daniel Cordeiro de. Manual de redacdo matematica. Rio de
Janeiro: SBM, 2009.

[2] FIGUEIREDO, Djairo Guedes de. Niameros irracionais e transcendentes. Rio de
Janeiro: SBM, 2008.

[3] NIVEN, Ivan. Nimeros: racionais e irracionais. Rio de Janeiro: SBM, 2008.

[4] ANDRADE, José Fernandes Silva. TOpicos especiais de algebra. Rio de Janeiro:
SBM, 2008.

[5] NETO, Antonio Caminha Muniz. TOpicos de matematica elementar: nimeros reais. v.
1. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

2. Geometria Plana (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Desenvolver as capacidades de observacgédo e representagdo dos objetos
geomeétricos e fisicos. Construir um vocabulario preciso em geometria. Desenvolver o rigor
l6gico nos pensamentos dedutivo e indutivo. Resolver problemas de geometria ou
relacionados a esta area, realizando a interlocu¢do dos conceitos construidos no
componente curricular com a prética de ensino, em ambito de Educacao Bésica.

Ementa: Postulados de Euclides. Pontos, retas, &angulos. Triangulos congruentes,
construcdes com régua e compasso. Triangulos semelhantes. Funcdes trigonométricas de
angulos. Circulos. Lugares geométricos. Poligonos.

Bibliografia basica

[1] DOLCE, Osvaldo; POMPEU, José N. Fundamentos de matematica elementar. v. 9.
Sao Paulo: Atual, 2011.

[2] BARBOSA, Jodo Lucas M. Geometria euclidiana plana. Rio de Janeiro: SBM, 1997.
[3] WAGNER, Eduardo. Construcfes geométricas. Rio de Janeiro: SBM, 1998.

Bibliografia complementar

[1] BARBANTI, Luciano. Matematica superior. Sao Paulo: Pioneira, 1999.

[2] MAIO, Waldemar; CHIUMMO, Ana. Geometrias: geometria analitica e vetorial —
euclidianas e ndo-euclidianas. Rio de Janeiro: LTC. 2008.

[3] LIMA, Elon L. Medida e forma em geometria. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

[4] HELLMEISTER, Ana Catarina P. Geometria em sala de aula. Rio de Janeiro: SBM,
2008.

[5] MLODINOW, Leonard. A janela de Euclides. Sdo Paulo: Geracédo, 2004.

3. Geometria Analitica (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Discutir e resolver problemas geométricos fazendo uso de raciocinios
analiticos. Desenvolver a visualizagcdo espacial e plana, proveniente de problemas
analiticos.

Ementa: Vetores no plano e no espaco. Bases. Produto escalar. Projecdo ortogonal.
Produto vetorial. Produto misto. Reta. Plano. Distancias. Rotacdes no plano. Conicas.

Bibliografia basica

[1] CAMARGO, Ivan de; BOULOS, Paulo. Geometria analitica: um tratamento vetorial. 3.
ed. S&o Paulo: Pearson, 2010.

[2] IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar: geometria analitica. v. 7., 5.
ed. Sao Paulo: Atual, 2005.

[3] LIMA, Elon Lages; et al. A matematica do ensino médio. 6. ed. Rio de Janeiro: SBM,
2006. 3 v.
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Bibliografia complementar

[1] WINTERLE, Paulo. Vetores e geometria analitica, Sdo Paulo: Makron books, 2000.
[2] CONDE, Antdnio. Geometria analitica. Sdo Paulo: Atlas, 2004.

[3] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Geometria analitica. Sdo Paulo: Makron
Books, 1987.

[4] VENTURI, J. Cdnicas e quadricas. Curitiba: Unificado, 1994.

[5] MAIO, Waldemar; CHIUMMO, Ana. Geometrias: geometria analitica e vetorial —
euclidianas e nao-euclidianas. Rio de Janeiro; LTC, 2008.

4. Psicologia da Educacéo (50 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Compreender as contribuicBes da psicologia para a educac¢ao, com base
em uma abordagem das teorias psicolégicas dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento humano pautada nas relacdes e no contexto.

Ementa: As contribuicdbes do campo da Psicologia para a Educacdo. Psicandlise e
implicacdes para a educacao. Teorias psicologicas acerca dos processos de aprendizagem,
desenvolvimento humano e suas implica¢des na escolarizagdo com énfase as contribuices
de Jean Piaget, Lev S. Vigotsky, Henri Wallon, David Ausubel. Estudo das relagbes entre
Psicologia, Educacdo Escolar e Sociedade. Relacdes entre natureza e cultura, sujeito e
sociedade, afetividade e cognicdo, pensamento e linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. A formacdao do individuo nas rela¢cfes sociais: familia, escola e sociedade.

Bibliografia basica

[1] BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes T.
Psicologias: uma introducéo ao estudo de Psicologia. 15 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2018.
[2] CARRARA, Kester (org.). Introducao a psicologia da educacao Seis abordagens. S&o
Paulo: AVERCAMP, 2004.

[3] GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da educacéo: fundamentos tedricos e aplicacdes
a pratica pedagogica. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

Bibliografia complementar

[1] AQUINO, Julio Groppa (Org.). Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas.
Séo Paulo: Summus, 1996.

[2] FAVERO, Maria Helena. Psicologia e conhecimento: subsidios da psicologia do
desenvolvimento para a analise de ensinar e aprender. Brasilia: Universidade de Brasilia,
2005.

[3] GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas. A teoria na pratica. Porto Alegre: Penso,
1995.

[4] LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl; DANTAS, Heloisa. Piaget, Wallon,
Vygotsky: teorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992.

[5] MOREIRA, Marco A; MASINI, Elcie F. Salzano. Aprendizagem significativa: a teoria
de David Ausubel. Sdo Paulo: Centauro, 2001.

[6] PATTO, Maria Helena. A producédo do fracasso escolar: historias de submissao e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1996.

[7] PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitéria,
2004.

[8] VIEGAS, Lygia de S.; ANGELUCCI, Carla Biancha. (Orgs.). Politicas pUblicas em
educacdo: uma andlise critica a partir da Psicologia Escolar. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 2006.

[9] VYGOTSKY, Lev Semenovitch; LEONTIEV, Alexis; LURIA, Alexandre Romanovich.
Psicologia e pedagogia: bases psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Sdo
Paulo: Centauro, 2005.

[10] VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagdo social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1988.
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[11] VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008.

[12] WALLON, Henri. A evolucéo psicolégica da crianga. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2005.

5. Numeros Complexos e Equag¢des Polinomiais (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Estudar operacbes envolvendo numeros complexos. Representar um
namero complexo no plano de Argand-Gauss. Resolver problemas relacionados a
polindbmios e equacdes polinomiais.

Ementa: Niumeros Complexos: operacdes com pares ordenados, forma algébrica, forma
trigonométrica, representacdo no plano de Argand-Gauss, potenciacdo, radiciacdo e
equacdes bindmias e trinbmias. Polindmios. Equagdes polinomiais: relagbes de Girard,
raizes complexas, raizes reais, raizes racionais, multiplicidades de raizes e raizes comuns.
Divisdo e fatoracdo de polinbmios.

Bibliografia basica

[1] IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar: complexos, polindmios,
equacdes. 7. ed. S&o Paulo: Atual, 2005.

[2] RIPOLL, Jaime Bruck; RIPOLL, Cydara Cavedon; SILVEIRA, José Francisco Porto da.
NUumeros racionais, reais e complexos. 2. ed. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

[3] LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO,
Augusto César. A matematica do ensino médio. v. 2. 6. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

Bibliografia complementar

[1] CARMO, Manfredo Perdigdo do; MORGADO, Augusto César; WAGNER, Eduardo.
Trigonometria: NUmeros Complexos. 3. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2005.

[2] IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar: trigonometria. 8. ed. S&o
Paulo: Atual, 2004.

[3] HEFEZ, Abramo; VILLELA, Maria Lucia Torres. Polinbmios e equacgdes

algébricas. 2. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2018.

[4] NETO, Anténio Caminha Muniz. TOpicos de matematica elementar: polindmios. v. 6.
Rio de Janeiro: SBM, 2012.

[5] DANTE, Luiz Roberto. Matemética: volume (nico. Sdo Paulo: Atica, 2005.

6. Politicas da Educacao Basica (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Conhecer as principais leis e normas que regem a educacgdo escolar
nacional. Analisar e contextualizar historicamente a organizagdo da educagdo basica
nacional. Refletir sobre as perspectivas educacionais a partir das politicas educacionais.
Compreender historica e politicamente a emergéncia da Educacdo Basica, suas etapas e
modalidades de ensino. Conhecer aspectos da legislacdo brasileira no que tange as
modalidades de ensino, com énfase na Educacédo de Jovens e Adultos e na Educacéo
Profissional. Familiarizar-se com as politicas publicas educacionais a partir do cotidiano da
escola publica.

Ementa: Fundamentos sociolégicos, filoséficos, econémicos e politicos que contextualizam
a relacdo da educacéo, estado e sociedade. Leis e hormas que regem a educacao escolar
nacional (LDB 9394/96; Decretos, Emendas constitucionais, Resolucdes, entre outros).
educacdo como direito publico subjetivo. Educagdo em espagos formais e ndo formais.
Organizacdo do sistema nhacional de educacédo e regime de colaboracéo entre os entes
federados. Etapas e modalidades de ensino da educacao basica com énfase na Educacéao
de Jovens e Adultos e na Educacdo Profissional. Andlise historica a partir da legislagéo
guanto a oferta da educacéo publica, obrigatéria e gratuita no Brasil. Autonomia da escola
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publica e gestdo democratica. Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil a partir
da pesquisa e aproximagcdo com o cotidiano da escola publica. Plano Nacional de
Educacéo. Financiamento da educacéio.

Bibliografia basica

[1] BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>.

[2] SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB. Campinas: Autores Associados,
2007.

[3] SOUZA, Angelo Ricardo de; GOUVEIA, Andréa Barbosa; TAVARES, Tais Moura
(Org.). Politicas educacionais: conceitos e debates. Curitiba: Ed. Appris, 2011.

Bibliografia complementar

[1] APPLE, Michael W.; BURAS, Kristen L. Curriculo, poder e lutas educacionais com a
palavra. Os subalternos. Porto Alegre, Artmed, 2007.

[2] LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacao. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
[3] MOLL, Jaqueline. Caminhos da educacéo integral no Brasil: direitos a outros
tempos e espacos educativos. Penso, 2012.

[4] MOLL, Jaqueline (Org.). Educacéo de adultos no Brasil. Porto Alegre: Mediagéo,
2004.

[5] SANTOS, Clovis Roberto dos. Direito a educagéo: a LDB de A a Z. S&o Paulo:
AVERCAMP, 2008.

[6] BRASIL. Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacfes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf.

5.10.2. Segundo Semestre

7. Matematica Elementar Il (66 horas)

Pré-requisitos: Matematica Elementar I, Numeros Complexos e Equacdes Polinomiais

Objetivo geral: Estudar a nogcdo de funcdo real de uma variavel real, retomando a
discusséo do conceito de numero real. Desenvolver o pensamento variacional, examinando
familias importantes de fungbes, com énfase no seu comportamento e nas diferentes
representacdes. Desenvolver estratégias de resolucdo de problemas. Desenvolver a
habilidade da argumentacdo em Matematica e a capacidade de decisdo sobre a veracidade
de afirmacdes relacionadas aos conteudos em estudo. Correlacionar 0os conceitos
construidos no componente curricular com a préatica de ensino, em ambito de Educacéo
Bésica.

Ementa: Funcdes reais de uma variavel real: dominio, contradominio, imagem e gréfico.
Taxa de variacdo. Ponto de minimo (e maximo), valor minimo (e maximo) da fungéo.
Composicdes de funcdes. Funcéo inversa. Funcbes lineares e afins. Grandezas
diretamente proporcionais. Fun¢des quadraticas. Funcdes poténcias e familias de funcdes.
Funcdes polinomiais. Func¢des racionais. Fungdes homogréficas. Assintotas (sem definir
limite). FungBes exponenciais e logaritmicas. Propriedades dos logaritmos. Logaritmo
natural. Funcdes trigonométricas. Funcdes trigonométricas inversas.

Bibliografia basica

[1] IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matemética elementar:
conjuntos, fungdes. v. 1., 9. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

[2] IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar: trigonometria. v. 3., 9. ed.
Sado Paulo: Atual, 2013.

[3] LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO,
Augusto César. A matematica do ensino médio. v. 1., 9. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.
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Bibliografia complementar

[1] FILHO, Daniel Cordeiro de Morais. Manual de reda¢cdo matemética. Rio de Janeiro:
SBM, 2009.

[2] IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica
elementar: logaritmos. v. 2. 10. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

[3] LIMA, Elon Lages. Logaritmos. 4. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2010.

[4] CARMO, Manfredo Perdigdo do; MORGADO, Augusto César; WAGNER, Eduardo.
Trigonometria e nimeros complexos. 4. ed. Rio de Janeiro: SBM, 1999.

[5] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo. v. 1. 8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2007.

8. Geometria Espacial (66 horas)

Pré-requisitos: Geometria Plana

Objetivo geral: Desenvolver a capacidade de representar no espaco tridimensional, retas,
planos e solidos geométricos, bem como a manipulagdo dos mesmos. Conhecer a
geometria de posi¢éo dos objetos no espaco e deduzir as férmulas de superficie e volume
para sélidos geométricos. Propor praticas de ensino para a atuagéo no Ensino Fundamental
ou Médio que envolvam a ementa deste componente curricular, permitindo a interlocugéo
dos conceitos construidos no componente curricular, em ambito de Educacao Basica.

Ementa: Postulados. Paralelismo. Perpendicularidade. Diedros. Triedros. Poliedros.
Prismas. Piramides. Cilindro. Cone. Esfera. Sélidos semelhantes — Troncos. Inscricao e
circunscricdo de sélidos.

Bibliografia basica

[1] DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matematica elementar:
geometria espacial, posi¢do e métrica. v. 10., 6. ed. Sdo Paulo: Atual, 2005.

[2] LIMA, Elon Lages. Medida e forma em geometria: comprimento, area, volume e
semelhanca. 4. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

[3] LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO,
Augusto César. A matematica do ensino médio. v. 2. 9. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

Bibliografia complementar

[1] DANTE, Luiz Roberto. Matematica. S&o Paulo: Atica, 2005.

[2] GIOVANNI, José Ruy; GIOVANNI Jr., José Ruy; BONJORNO, José Roberto.
Matematica fundamental: uma nova abordagem. 2. ed. Sdo Paulo: FTD, 2011.

[3] NERY, Chico. Matematica para o ensino médio. Sao Paulo: Saraiva, 2001.

[4] PAIVA, Manoel. Matematica. v. 2. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

[5] RIBEIRO, Jackson. Matematica: ciéncia, linguagem e tecnologia. S&o Paulo: Scipione,
2010.

9. Aritmética (66 horas)

Pré-requisitos: Matematica Elementar |

Objetivo geral: Estudar conceitos e resultados sobre numeros naturais e inteiros,
oportunizando o conhecimento sobre técnicas que sejam Uteis posteriormente. Desenvolver
e consolidar atitudes de participacdo, comprometimento, organizacao, flexibilidade, critica
e autocritica ao longo do processo ensino aprendizagem em relagdo aos conteudos
abordados, permitindo a interlocug&o dos conceitos construidos no componente curricular
com a prética de ensino, em ambito de Educacédo Bésica.

Ementa: Constru¢do do conjunto dos nimeros naturais por meio dos Axiomas de Peano.
Principio da Inducdo e aplicacdes. Sistemas de numeracgdo. Divisibilidade. Divisao
euclidiana. Maximo divisor comum. Minimo multiplo comum. Aplica¢cdes do Maximo divisor
comum. Ndmeros primos. Teorema Fundamental da Aritmética. Pequeno Teorema de
Fermat. NUmeros especiais (primos de Fermat e de Mersenne, numeros perfeitos).

43



Congruéncias. Os Teoremas de Euler e Wilson. Congruéncias. Teorema Chinés dos
Restos.

Bibliografia basica

[1] HEFEZ, A. Elementos de aritmética. Rio de Janeiro: SBM, 2005.

[2] HEFEZ, A. Curso de algebra. v. 1. Rio de Janeiro: IMPA, 1993.

[3] COUTINHO, S. C. Numeros inteiros e criptografia RSA. Rio de Janeiro. IMPA/SBM,
1997.

Bibliografia complementar

[1] SANTOS, J. P. O. Introducéo a teoria dos niumeros. Rio de Janeiro: IMPA/SBM,
2015.

[2] HEFEZ, A. Iniciacdo a aritmética. Apostila do Programa de Iniciacao Cientifica da
OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas). Disponivel em:
http://www.obmep.org.br/docs/apostilal.pdf.

[3] MOREIRA, C.G.T.; TENGAN, E.; MARTINEZ, F.E.B.; SALDANHA, N.C. Teoria dos
ndameros: um passeio com primos e outros numeros familiares pelo mundo inteiro. 3. ed.
Rio de Janeiro: IMPA, 2003.

[4] CADAR, L.; DUTENHEFNER, F. Encontros de aritmética. Apostila do Programa de
Iniciagédo Cientifica da OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas
Publicas). Disponivel em: http://www.obmep.org.br/docs/aritmetica.pdf.

[5] COUTINHO, S. C. Criptografia. Apostila do Programa de Iniciacédo Cientifica da
OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas). Disponivel em:
http://www.obmep.org.br/docs/apostila7.pdf.

10. Educacéo Inclusiva (50 horas)

Pré-requisitos: Psicologia da Educacao

Objetivo geral: Compreender a inclusdo escolar como uma perspectiva ética, politica e
pedagdgica que imprime transformac6es na educacao, e em especial, ao trabalho docente
pautado no reconhecimento das diferencas individuais e na diversidade. Investigar a
educacao especial considerando as dimensdes historicas e politicas, com énfase na anélise
de experiéncias educativas e estratégias didaticas que promovam a inclusdo escolar.

Ementa: Politicas de inclusdo escolar, a legislacdo e os desdobramentos para a acao
pedagdgica. Rela¢cbes entre educacdo especial e educacdo inclusiva. Construcdo de
conhecimento em ambientes sociais e escolares de estudantes caracterizados nos
documentos legais e normativos da politica brasileira como publico alvo da educacgéo
especial, considerando a pratica pedagégica em percursos escolares que dao prioridade ao
ensino comum. A agéo pedagodgica do atendimento educacional especializado. Relagdes
entre educagdo especial e curriculo. Valorizagdo de uma didatica centrada na
aprendizagem cooperativa e na busca pela pluralidade de estratégias e modos de aprender.

Bibliografia basica

[1] BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.). Incluséo e escolarizagdo multiplas
perspectivas. Porto Alegre: Mediacao, 2009.

[2] JESUS, Denise Meyrelles; BAPTISTA, Claudio Roberto; CAIADO, Katia Regina
Moreno (Orgs.). Préatica pedagdgica na educagao especial: multiplicidade do
atendimento educacional especializado. Sdo Paulo: Junqueira e Marin Editores, 2014.
[3] MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Incluséo escolar: O que é? Por qué? Como fazer?
S&o Paulo: Summus, 2015.

Bibliografia complementar

[1] BAPTISTA, Claudio R.; BOSA, Cleonice. Autismo e educacdao: reflexdes e propostas
de intervencgdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

[2] BRASIL. Decreto Federal n°® 7611 de 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre a
Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias.
Diario Oficial da Unido, 18 de novembro de 2011. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm

[3] . Conselho Nacional da Educacdo. Camara da Educacéo Béasica. Resolucao n°
04, de 02 de outubro de 2009. Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Bésica, modalidade Educacao Especial. Diario Oficial da
Unido, 5 de outubro de 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf.

[4] . Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP.
DF, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192.

[5] CARNEIRO, Maria Sylvia C. Adultos com sindrome de Down. A deficiéncia mental
como producédo social. Campinas: Papirus, 2008.

[6] JESUS, Denise Meyrelles de. Inclusdo, préaticas pedagdgicas e trajetorias de
pesquisa. Porto Alegre: Mediacdo, 2007.

[7] MEIRIEU, Philippe. Aprender ... Sim, mas como? 7. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
[8] . O cotidiano da escola e da sala de aula: O fazer e o compreender. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

[9] SOUZA, Elizeu Clementino; CHAVES, Vera Lucia Jacob (Orgs.). Documentacgao,
memoéria e histéria da educacao no Brasil: Didlogos sobre politicas de educacgéo e
diversidade. v. 1. Tubardo, SC: Copiart, 2016.

[10] SOUZA, Elizeu Clementino; CHAVES, Vera Lucia Jacob (Orgs.). Documentagéo,
memoaria e historia da educacdo no Brasil: Educagéo Especial, questdes étnico-raciais e
de género. v. 2. Tubardo, SC: Copiart, 2016.

11.  Andlise Combinatoria (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Estudar, de forma introdutéria, a analise combinatéria, desenvolvendo o
raciocinio légico e a capacidade de resolver problemas de um modo geral.

Ementa: Principios de contagem: multiplicativo e aditivo. Permutagcdo, combinacdo e
arranjo. Combinacao com repeticdo e permutacao circular. Outros métodos de contagem.
Principio da incluséo e exclusdo. Relacbes de recorréncia. Teorema da casa dos pombos.

Bibliografia basica

[1] HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar: combinatéria,
probabilidade. v. 5., 8. ed. S&o Paulo: Atual, 2013.

[2] MORGADO, Augusto César; CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira de; CARVALHO,
Paulo Cezar Pinto; FERNANDEZ, Pedro. Analise combinatdria e probabilidade. v. 2. 9.
ed. Rio de Janeiro: SBM, 1991.

[3] SANTOS, José Plinio O.; MELLO, Margarida P.; MURARI, Idani T. C. Introducé&o a
analise combinatéria. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2007.

Bibliografia complementar

[1] LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO,
Augusto César. A matematica do ensino médio. v. 2., 9. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.
[2] JAMES, Barry R. Probabilidade: um curso em nivel intermediario. Coleg&o Projeto
Euclides, 12. 3. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2004.

[3] NETO, Antonio Caminha Muniz. Tépicos de matematica elementar: combinatoéria. v.
4. Rio de Janeiro: SBM, 2012.

[4] JULIANELLI, José Roberto; DASSIE, Bruno Alves; LIMA, Mario Luiz Alves de; SA,
llydio Pereira de. Curso de analise combinatéria e probabilidade: aprendendo com a
resolucdo de problemas. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2009.

[5] RIBEIRO, Jackson da Silva. Matemética: ciéncia, linguagem e tecnologia. Sdo Paulo:
Editora Scipione, 2010. 3. v.
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12. Didatica Geral (66 horas)

Pré-requisitos: Psicologia da Educacao; Politicas da Educacgéo Basica

Objetivo geral: Contextualizar a atuagéo do profissional da educacéo diante das diversas
perspectivas educacionais propostas pelos diferentes modelos epistemoldgicos e
pedagdgicos em educacao. Analisar a pratica pedagoégica escolar do ponto de vista da
estruturacdo do planejamento de ensino, da abordagem metodoldgica e da avaliacdo em
funcéo da aprendizagem significativa dos educandos. Realizar pesquisas sobre a docéncia,
abordagens metodoldgicas e novas formas de expressédo da educacdo contemporanea em
espacos escolares com énfase no ensino de matematica.

Ementa: Pressupostos teoricos, histéricos, filosoficos e sociais da didatica. Dimensdes
politico-pedagdgicas da didatica e suas implicacées no processo ensino aprendizagem. O
perfil docente como pesquisador de sua pratica educativa com énfase no ensino de
matematica. Planejamento, métodos de ensino e avalia¢cdo educacional.

Bibliografia basica

[1] CANDAU, Vera Maria (Org.). A didatica em questdo. 30. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2010.

[2] BECKER, Fernando. Educacéo e construcdo do conhecimento. 2.ed. Porto Alegre:
Penso, 2012.

[3] MEIRIEU, Philippe. Cartas a um jovem professor. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Bibliografia complementar

[1] ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escolareflexiva. 7. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2010.

[2] FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998.

[3] MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e da sala de aula: O fazer e 0 compreender.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

[4] MORIN, Edgar. Os sete saberes necesséarios a educagdo do futuro. Sédo Paulo:
Cortez, 2005.

[5] PIMENTA, Selma Garrido. Didéatica e formagéo de professores. 6. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

5.10.3. Terceiro Semestre

13. Céalculo Diferencial e Integral | (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Utilizar os conceitos e as técnicas matematicas envolvidos na obtencao de
limites, derivadas e integrais a uma variavel, para a resolucéo de problemas das ciéncias
em geral.

Ementa: Fungdes. Limites: definicdo, limites laterais, limites infinitos, assintotas verticais,
calculo de limites, limites no infinito, assintotas horizontais. Continuidade de funcgdes.
Teorema do valor intermediario. Derivada: taxas de variagdo, técnicas de diferenciagéo,
taxas relacionadas, diferenciacdo implicita, formas indeterminadas, crescimento,
decrescimento e concavidade de fun¢cbes, maximos e minimos, teorema de Rolle, teorema
do valor médio, aplicagdes. Integragdo: antiderivada, integral indefinida, integracao por
substituicdo, integral definida, teorema fundamental do Célculo, area entre duas curvas,
volumes por fatiamento, discos, arruelas, volumes por camadas cilindricas, comprimento
de uma curva plana, area de uma superficie de revolucao.

Bibliografia basica

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. v. 1. 8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2007.

[2] LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. v. 1. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra,
1994.
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[3] STEWART, James. Calculo. v. 1. 7. ed. Sdo Paulo: Cengage, 2014.

Bibliografia complementar

[1] DEMANA, Franklin D.; WAITS, Bert K.; FOLEY, Gregory D.; KENNEDY, Daniel. Pré-
calculo. 2. ed. Sao Paulo: Pearson, 2013.

[2] FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Calculo A. 6. ed. Sao Paulo:
Pearson, 2007.

[3] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de célculo. v. 1. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2001.

[4] LARSON, Ron. Calculo aplicado: curso réapido. 8. ed. S&do Paulo: Cengage, 2011.
[5] MALTA, laci; PESCO, Sinésio; LOPES, Hélio. Calculo a uma variavel: uma
introducdo ao célculo. v. 1. 5. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

14.  Algebra Linear (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Utilizar os conceitos e as técnicas matematicas da algebra linear para a
resolucéo de problemas das ciéncias em geral.

Ementa: Sistemas de equacfes lineares. Algebra de matrizes. Determinantes. Espacos
vetoriais e transformacdes lineares. Ortogonalidade. Projecdes. Autovalores, autovetores e
autoespacos. Diagonalizagdo de matrizes quadradas. Ajustes de curvas por minimos
guadrados. Matrizes simétricas e formas quadraticas.

Bibliografia basica

[1] LAY, David C. Algebra linear e suas aplicacées. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.
[2] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2. ed. S&o Paulo, SP:
Makron Books, 1987.

[3] ANTON, Howard. Algebra linear com aplicacdes. 8. ed. Porto Alegre: Bookman,
2001.

Bibliografia complementar

[1] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Introducéo a algebra linear. Rio de
Janeiro: Makron, 1990.

[2] LIMA, Elon Lages. Algebra linear. Rio de Janeiro: IMPA, 2011.

[3] BUENO, Hamilton Prado. Algebra linear. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

[4] BOLDRINI, José Luiz; COSTA, Sueli I. Rodrigues; FIGUEIREDO, Vera LUcia;
WETZLER, Henry G. Algebra linear. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1984.

[5] LISCHUTZ, Seymour. Algebra linear. 3. ed. S&o Paulo: McGraw-Hill, 1997.

15. Educacdo em Direitos Humanos (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Reconhecer e desenvolver agbes propagadoras, transformadoras e
valorizadoras da educagao em direitos humanos em seus respectivos contextos educativos
de atuacgédo, fundamentando-se nos principios da dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizagdo das diferengas, laicidade do Estado e democracia na
educacao.

Ementa: Histéria da promogao dos direitos humanos em diferentes contextos culturais, com
énfase as culturas afro-brasileira e indigena. Concepg¢ao de direitos humanos e das
garantias fundamentais individuais e coletivas nos documentos legais e normativos
brasileiros e internacionais. Perspectivas tedricas e metodologicas em educagéo para os
direitos humanos. O papel da escola e das demais instituicbes de defesa dos direitos
humanos dos sujeitos em idade de escolarizagéo obrigatéria no Brasil. Grupos em situagéao
de vulnerabilidade e/ou marginalidade social. Agbes afirmativas na educagao. Justica
restaurativa e mediagao de conflitos dentro da escola.

Bibliografia basica
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[1] CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (Orgs.). Educar em direitos humanos:
construir democracia. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

[2] SCHILLING, Flavia. Direitos humanos e educacgao: Outras palavras, outras préticas.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

[3] . Educacado em Direitos Humano: percep¢des sobre a escola justa. Sao
Paulo: Cortez, 2014.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf.

[2] BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 01, de 30 de maio de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢édo em Direitos Humanos. Brasilia, 2012.

[3] BRITO FILHO, José Claudio Monteiro de. A¢cdes afirmativas. 4. ed. Brasilia: LTR,
2016. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001 12.pdf.

[4] DORNELLES, Joéo Ricardo W. O que sé&o direitos humanos. 2. ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 2006.

[5] ESTEVAO, Carlos Vilar. Direitos humanos, justica e educacdo: uma analise critica
das suas relagdes complexas em tempos anormais. ljui: UNIJUI, 2015.

[6] PRUDENTE, Neemias Moretti. Para uma cultura de paz: direitos humanos e Justica
restaurativa. In: PELIZZOLI, Marcelo (Org.). Cultura de paz: restauragéo de direitos.
Recife: UFPE, 2010.

[7] SILVA, A. M.; TAVARES, C. (Orgs.). Politica e fundamentos da educagao em
direitos humanos. S&o Paulo: Cortez, 2010.

[8] SOUZA, Elizeu Clementino; CHAVES, Vera Lucia Jacob (Orgs.). Documentacéo,
memoéria e histéria da educacéo no Brasil: Didlogos sobre politicas de educacao e
diversidade. v. 1. Tubaréo, SC: Copiart, 2016.

[9] SOUZA, Elizeu Clementino; CHAVES, Vera Lucia Jacob (Orgs.). Documentacéo,
memoria e histéria da educacéo no Brasil: Educagéo Especial, questdes étnico-raciais
e de género. v. 2. Tubardo, SC: Copiart, 2016.

16. Historia da Educacgao (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Construir fundamentos tedrico-histéricos contextualizados a fim de
subsidiar uma pratica pedagdgica fundamentada, coerente e integrada as atuais
conjunturas globais, regionais e locais, por meio da compreensao da inter-relacéo existente
entre esses processos.

Ementa: Fundamentos tedrico-metodologicos e importancia do estudo da Histéria da
Educacao na formacé&o do educador. Principais teorias praticas educacionais desenvolvidas
na histéria da humanidade por meio de uma leitura periédico-linear. Apanhado histérico das
fases mais significativas da educacdo mundial, americana, brasileira, afro-brasileira e
indigena, mediante 0s respectivos contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais.
Andlise das condi¢des historico-educacionais da Republica brasileira prioritariamente
enfocando evolucao da Educacéo Técnica e Tecnoldgica no Brasil.

Bibliografia basica

[1] ARANHA, Maria Lacia de A. Histéria da educacéo e da pedagogia: geral e Brasil.
S&do Paulo: Moderna, 2006.

[2] CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Trad. LORENCINI, Alvaro. S&o Paulo:
UNESP, 1999.

[3] MANFREDI, Silvia Maria. Educacdao profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia complementar
[1] BRASIL. Resolugao CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
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Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf.

[2] CARVALHO, M. M. C. de. A escola e arepublica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.

[3] CUNHA, Luiz Antbnio. Educacao e desenvolvimento social no Brasil. 8. ed. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1980.

[4] FARIA FILHO, L. M. de (Org.). Pesquisa em historia da educagéo: perspectivas de
analise, objetos e fontes. Belo Horizonte: HG Edicbes, 1999.

[5] FRANCISCO FILHO, G. A educacao brasileira no contexto histérico. Campinas:
Alinea, 2001.

[6] GRINSPIN, Mirian; ZIPPIN, P. S. (Orgs.). Educacédo tecnoldgica: desafios e
perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 1999.

17. Préticas de Ensino da Matematica | (50 horas)

Pré-requisitos: Didéatica Geral, Geometria Espacial

Objetivo geral: Caracterizar, analisar e produzir material didatico para o ensino de
conceitos da geometria nos ensinos fundamental e médio, dialogando sobre o
conhecimento da disciplina a ser ensinada, as teméaticas transversais ao curriculo escolar,
0S contextos sociais e as especificidades didaticas envolvidas.

Ementa: O processo de ensino e aprendizagem de conceitos de geometria (plana, espacial
e analitica) nos ensinos fundamental e médio. Andlise de propostas de ensino, de livros
didaticos e de documentos oficiais. Constru¢cao do conhecimento via metodologia dialética.
Planejamento e producédo de material didatico (aprendizagem por pares, estudo dirigido,
resolucdo de problemas, entre outras). Situagdes de interagdo com a escola e socializagédo
com a profissdo. Projetos usando temas transversais. Discussdo das construgdes
realizadas.

Bibliografia basica

[1] NASSER, L.; TINOCO, L. Curso basico de geometria — enfoque didatico: modulos
1, 2 e 3. 3. ed. Rio de Janeiro: UFRJ/IM. Projeto Fund&o, 2004.

[2] CROWLEY. M. L. O modelo Van Hiele de desenvolvimento do pensamento
geomeétrico. In: LINDQUIST, M. L.; SHULTE, A. (Org.). Aprendendo e ensinando
geometria. Sdo Paulo: Atual, 1994.

[3] PONTE, Joao Pedro da; BROCARDO, Joana; OLIVEIRA, Hélia. Investigacdes
matematicas na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Ministério da Educagédo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf.

[2] BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio: ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias. v. 2. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 02 internet.pdf.

[3] PIRES, M. C. C. Curriculos de matematica: De Organizacao Linear a Idéia da Rede.
Sao Paulo: FTD, 2000.

[4] SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA. Educagdo matematica
em revista.

[5] SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA. Revista do professor de matematica.
[6] Livros didaticos de matematica para os ensinos fundamental e médio.

18. Curriculo, Planejamento e Avaliacéo (66 horas)

Pré-requisitos: Didéatica Geral

Objetivo geral: Discutir, analisar e construir estratégias de constru¢do do curriculo, do
planejamento e da avaliagdo, em uma concepcao que esteja fundada no conhecimento da
realidade sociocultural dos educandos, na interdisciplinaridade, na metodologia dialética de
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construcdo do conhecimento, na pluralidade de alternativas ou ferramentas didaticas, na
busca de uma avaliagdo formativa e emancipatéria e de uma prética transformadora e
cidada.

Ementa: Estudo dos principios, fundamentos e procedimentos do planejamento da gestéo,
do ensino, do curriculo e da avaliacdo em conformidade com as politicas curriculares
vigentes. Teorias criticas e pos-criticas de curriculo. Curriculo e Projeto Politico Pedagdgico
da Escola. Planejamento participativo como ferramenta de intervencdo da realidade
escolar. Curriculo e diversidade cultural. Curriculo e interdisciplinaridade. Elaboracdo de
plano de aula com base em uma metodologia dialética de constru¢do do conhecimento.
Metodologias ativas. Avaliacdo formativa e emancipatoria. Pesquisa sobre o curriculo
formal e o curriculo praticado nos cotidianos escolares da educacao basica com énfase na
area curricular de matemaética.

Bibliografia basica

[1] MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e
sociedade. Sao Paulo: Cortez, 2011.

[2] SILVA, Janssen Felipe da. HOFFMANN, Jussara. ESTEBAN, Maria Teresa (org.)
Préaticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas do curriculo.
Porto Alegre: Mediagéo, 2010.

[3] VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino aprendizagem e
projeto politico-pedagdgico. Sao Paulo: Libertad, 2001.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolucdo CNE/CEB n. 04 de 13
de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéao Basica.
Brasilia: 2010.

[2] CURY, Carlos Jamil. Base nacional comum curricular Dilemas e perspectivas.

[3] ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes Sobre Avaliacdo e
Fracasso Escolar. S&o Paulo: De Petrus, 2013.

[4] FAZENDA, Ivani. Didéatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 2002.

[5] GANDIN, D.; CRUZ, C.H.C. Planejamento na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.
[6] HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizagdo do curriculo por
projetos de trabalho. 5. ed. Trad. RODRIGUES, Jussara Haubert. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

[7] SACRISTAN. J. Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Trad.
SALVATERRA, Alexandre. Porto Alegre: ARTMED, 2013.

[8] SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte:Auténtica, 2005.

[9] VEIGA, llma Passos A.; SILVA, Edileuza F. (orgs.) Ensino fundamental: da LDB a
BNCC. Campinas, SP: Papirus, 2018.

[10] ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

5.10.4. Quarto Semestre

19. Célculo Diferencial e Integral Il (66 horas)

Pré-requisitos: Calculo Diferencial e Integral |

Objetivo geral: Utilizar os conceitos e as técnicas matematicas envolvidos na obtencéo de
integrais a uma variavel e derivadas a mais de uma variavel para a resolucao de problemas
das ciéncias em geral.

Ementa: Integracdo por partes. Integrais trigonomeétricas. Substituicdes trigonométricas.
Integracdo de funcbes racionais via fragBes parciais. Integrais improprias. Conicas.
Geometria analitica no espaco tridimensional. Derivadas parciais. Maximos e minimos para
funcdes de mais de uma variavel. Multiplicadores de Lagrange.

Bibliografia basica
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[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. v. 1. 8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2007.

[2] LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. v. 1. 3. ed. S&o Paulo: Harbra,
1994.

[3] STEWART, James. Calculo. v. 1. 7. ed. Sdo Paulo: Cengage, 2014.

Bibliografia complementar

[1] FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Calculo A. 6. ed., Sdo Paulo:
Pearson, 2007.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de célculo. v. 2. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2001.

[3] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. v. 3. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2001.

[4] LARSON, Ron. Célculo aplicado: curso rapido. 8. ed., Sdo Paulo: Cengage, 2011.
[5] MUNEM, Mustafa A.; FOULIS, David J. Calculo. v. 2. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

20. Metodologia da Pesquisa (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Compreender as diversas fases de elaboragdo e desenvolvimento de
pesquisas e trabalhos académicos.

Ementa: O método cientifico. Introducdo a pesquisa e seus conceitos. Tipos de pesquisa,
tema, problemas de pesquisa, objetivos e hipéteses. Fontes e formas de coleta de dados.
Medidas e instrumentos para coleta e andlise de dados. Normas ABNT para elaboracao e
apresentagdo de projetos, relatérios e de textos académico-cientificos. Apresentacdo de
bases de dados cientificos e gerenciadores bibliogréficos.

Bibliografia basica

[1] SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

[2] LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. 5. ed.
(Rev. Amp.). Sdo Paulo: Atlas, 2007

[3] ANDRADE, M. M. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico. 10. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2010.

Bibliografia complementar

[1] MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa:
planejamento e execugdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracao,
andlise e interpretacéo de dados. 7. ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

[2] REY, Luis. Planejar e redigir trabalhos cientificos. Sdo Paulo: Edgar Blucher, 1993.
[3] GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.

[4] MACHADO, Anna Rachel (Coord.). Planejar géneros académicos. S&o Paulo:
Parabola, 2004.

[5] ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formac&o e na préatica dos
professores. 5. ed. Campinas: Papirus, 2006.

[6] FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sergio. Investigacdo em educacdo matemaética:
Percursos Tedricos e metodoldgicos. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

21.  Algebral (66 horas)

Pré-requisitos: Aritmética

Objetivo geral: Desenvolver a capacidade de se expressar com clareza e precisao
matematica tanto oralmente como por escrito, bem como desenvolver o pensamento
abstrato por meio do estudo de estruturas algébricas e suas propriedades.

Ementa: Anéis, e Dominios. Ideais de um anel. Anel quociente. Homomorfismos de anéis.
Corpo de fragBes de um dominio. Polinbmios em uma indeterminada. Extensdes algébricas
dos racionais.
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Bibliografia basica

[1] GONGALVES, A. Introducéo a élgebra. Colegcéo Projeto Euclides. 5. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2009.

[2] GARCIA, A; LEQUAIN, Y. A. E. Elementos de algebra. 5. ed. Rio de Janeiro: IMPA,
2010.

[B]HEFEZ, A. Curso de algebra. v. 1. Colecdo Matemética Universitaria. 4. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2011.

Bibliografia complementar

[1] DOMINGUES, H.; IEZZI, G. Algebra moderna. 4. ed. S&o Paulo: Atual, 2003.

[2] MONTEIRO, L. Elementos de algebra. Rio de Janeiro: LTC, 1969.

[3] BUENO, H; A VRITZER, D.; FERREIRA, M.; SOARES, E.; FARIA, M.; VIDIGAL, A.
Fundamentos de algebra. 1. ed. Belo Horizonte: UFMG, 2005.

[4] GALLIAN, J. A. Contemporary abstract algebra. 8. ed. Cengage, 2013.

[5] SANTOS, J. P. O. Introducéo ateoria dos niumeros. Cole¢do Matemética
Universitaria. Rio de Janeiro: IMPA, 2015.

22. Instrumentacao Techoldgica para o Ensino de Matemética (50 horas)

Pré-requisitos: Geometria Espacial, Matematica Elementar Il

Objetivo geral: Explorar diferentes softwares matematicos e recursos tecnolégicos para o
ensino de Matematica.

Ementa: Edicdo de textos matematicos. Uso da calculadora. Planilhas eletronicas.
Ambientes graficos. Ambientes de geometria dindmica. Sistemas de computacgéo algébrica.
Ambientes virtuais de aprendizagem.

Bibliografia basica

[1] GIRALDO, Victor; CAETANO, Paulo; MATTOS, Francisco. Recursos computacionais
no ensino de matematica. Colecdo PROFMAT. Rio de Janeiro: SBM, 2012.

[2] The LaTeX project. Disponivel em: https://www.latex-project.org/.

[3] ANDRADE, Lenimar Nunes de. Introducédo a computacao algébrica com o Maple.
Rio de Janeiro: SBM, 2004.

Bibliografia complementar

[1] GeoGebra: Aplicativos Matematicos. Disponivel em: https://www.geogebra.org/.

[2] MARIANI, Viviana Cocco. Maple: fundamentos e aplicagdes. Rio de Janeiro: LTC, 2005.
[3] MATSUMOTO, Elia Yathie. Matlab 7: fundamentos. 2. ed. S&o Paulo: Erica, 2011.

[4] BORBA, Marcelo de Carvalho; PENTEADO, Miriam. Informética e educagéo
matematica. 4. ed. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2010.

[5] BORBA, Marcelo de Carvalho; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; ZULATTO, Rubia
Barcelos Amaral. Educacéo a distancia online. 4. ed. Belo Horizonte, MG: Auténtica,
2007.

23. Laboratério de Ensino de Matematica | (66 horas)

Pré-requisitos: Praticas de Ensino da Matematica |

Objetivo geral: Vivenciar praticas relacionadas ao ensino da geometria do Ensino
Fundamental e Médio, com vistas & complementacéo de sua formacao profissional.

Ementa: Construcdo e implementacdo de ambientes de estudo, de pesquisa e de
desenvolvimento de praticas de ensino envolvendo conceitos da geometria do Ensino
Fundamental e Médio. Producéo de materiais concretos e jogos. Discussao e avaliagdo das
praticas realizadas em diferentes situacdes de interacdo com a escola.

Bibliografia basica

[1] LORENZATO, S. (Org.). O laboratorio de ensino de matemética na formacgéo de
professores. Campinas: Autores Associados, 2006.

[2] FIORENTINI, D.; MIORIM, M. A. (Orgs.). Por tras da porta, que matematica
acontece? Campinas: Editora Graf. FE/JUNICAMP — CEMPEM, 2001.
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[3] ONUCHIC, L. R.; ALLEVATO, N. S. G. Novas Reflexdes sobre o0 ensino-aprendizagem
de Matematica através da resolucdo de Problemas. In: BICUDO, M. A.; BORBA, M.
(Orgs.). Educacao matematica: pesquisa em movimento. Sao Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Matemética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf.

[2] BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Béasica. Orientacfes
curriculares para o ensino médio: ciéncias da natureza, mateméatica e suas tecnologias.
v. 2. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.qov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 02 internet.pdf.

[3] VASCONCELLOS, C. S. Metodologia dialética-libertadora de construcdo do
conhecimento em sala de aula. S&o Paulo: Libertad, 1991.

[4] D’AMBROSIO, U. Educacdo matematica: da teoria a pratica. Sdo Paulo: Papirus, 1996.
[5] MEC. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a
base. Brasilia: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

24, Filosofia e Sociologia da Educacéo (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Desenvolver capacidades de problematizacao filoséfico-sociolégica das
praticas e realidades educativas, questionando explicagdes superficiais e imediatas.
Construir conhecimentos basicos e desenvolver capacidades que permitam a reflexdo
flosofica e sociologica sobre os processos e as organizagdes educativas, utilizando
métodos préprios da filosofia e da sociologia. Identificar os principais autores e correntes
tedricas do pensamento filoséfico e sociol6gico sobre a educacao.

Ementa: Filosofia e sociologia. Filosofia, sociologia e educag¢éo. No¢des fundamentais de
filosofia e sociologia da educacgdo. As grandes concepcdes de educacdo presentes na
tradicdo filosofica e sociolégica. Fundamentos da Educacdo Ambiental. Desafios e
tendéncias contemporéneas em educacao.

Bibliografia basica

[1] DURKHEIM, E. Educacéo e sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2001.

[2] GHIRARDELLI Jr., Paulo. Filosofia da educagdo. Sao Paulo: Atica, 2006.

[3] RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2008.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educagéo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educag&o Ambiental e d& outras providéncias. Brasilia,
1999. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9795.htm.

[2] GIDDENS, Anthony. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

[3] LIMA, Lauro de Oliveira. Para que servem as escolas? Petrépolis: Vozes, 2005.
[4] MARCONDES, Danilo. Iniciagdo a historia da filosofia: dos Pré-Socréticos a
Wittgenstein. 12. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

[5] SANTOS, B. de S. Pela méao de Alice: o social e a politica na P6s-modernidade. Séo
Paulo: Cortez, 2003.

[6] VASCONCELOS, José Antdnio. Fundamentos filosoficos da educagao. Curitiba:
Ibpex, 2011.

5.10.5. Quinto Semestre

25. Célculo Diferencial e Integral Il (66 horas)

Pré-requisitos: Célculo Diferencial e Integral Il
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Objetivo geral: Utilizar os conceitos e as técnicas matematicas envolvidos na mudanca
de coordenadas e na obtencao de integrais multiplas, de séries numéricas e de poténcia,
para a resolucdo de problemas das ciéncias em geral.

Ementa: Coordenadas polares, cilindricas e esféricas. Integrais multiplas. Integrais de
linha. Sequéncias. Séries numéricas e séries de poténcia.

Bibliografia basica

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo. v. 2. 8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2007.

[2] LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. v. 2. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra,
1994.

[3] STEWART, James. Calculo. v. 2. 7. ed. Sdo Paulo: Cengage, 2014.

Bibliografia complementar

[1] FLEMMING, Diva Marilia; GONGCALVES, Mirian Buss. Calculo B. 2. ed., Sdo Paulo:
Pearson, 2007.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. v. 3. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2001.

[3] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. v. 4. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2002.

[4] LARSON, Ron. Calculo aplicado: curso rapido. 8. ed., Sdo Paulo: Cengage, 2011.
[5] MUNEM, Mustafa A.; FOULIS, David J. Célculo. v. 2. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

26. Fisica | (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Aplicar os principios e os conceitos da mecanica para o estudo e andlise
dos movimentos dos sistemas fisicos.

Ementa: Grandezas vetoriais e operacdes entre vetores. Leis de Newton para o0s
movimentos. Principio de conservacdo da energia: sistemas conservativos e dissipativos.
Conceitos, Leis e principios basicos da dinamica de rotacdes.

Bibliografia basica

[1] HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. Rio
de Janeiro, RJ: LTC, 2012. 296 p.

[2] GASPAR, Alberto. Fisica. 2. Ed. Sdo Paulo: Atica, 2009. 3 v.

[3] YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger A. Fisica. 12. Ed. Sdo Paulo, SP: Addison
Wesley, 2008.

Bibliografia complementar

[1] TIPLER, Paul Allen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros: volume 1:
mecanica, oscilagbes e ondas, termodinamica. 6. Ed. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2009. V.1.
[2] FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Antdnio de Toledo. Aulas de fisica. 8.
Ed. Sdo Paulo: Atual, 2003. 3 v.

[3] GRUPO DE REELABORAQAO DO ENSINO DE FiSICA. Fisica 1: mecanica. 7. Ed.
Séo Paulo, SP: Edusp, 2012. V.

[4] SERWAY, Raymond A.; JEWETT, John W. Principios de fisica. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2004.

[5] TIPLER, Paul Allen. Fisica: para cientistas e engenheiros. 4. Ed. Rio de Janeiro: LTC,
2000.

27.  Algebrall (66 horas)

Pré-requisitos: Algebra |

Objetivo geral: Desenvolver a capacidade de se expressar com clareza e precisao
matematica tanto oralmente como por escrito, bem como desenvolver o pensamento
abstrato por meio do estudo de estruturas algébricas e suas propriedades.

54



Ementa: Grupos. Subgrupos. Classes laterais. Subgrupos normais. Grupo quociente.
Homomorfismos de grupos. Grupos ciclicos. Grupos finitamente gerados. Produto
semidireto de dois grupos. Grupos de permutacoes.

Bibliografia basica

[1] GARCIA, A; LEQUAIN, Y. A. E. Elementos de algebra. 5. ed. Rio de Janeiro: IMPA,
2010.

[2] GONCALVES, A. Introducéo a algebra. Colecéo Projeto Euclides. 5. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2009.

[3] HEFEZ, A. Curso de algebra. v. 1. Colecdo Matemética Universitaria. 4. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2011.

Bibliografia complementar

[1] DOMINGUES, H.; IEZZI, G. Algebra moderna. 4. ed. Sdo Paulo: Atual, 2003.

[2] MONTEIRO, L. Elementos de algebra. Rio de Janeiro: LTC, 1969.

[3] BUENO, H; AVRITZER, D.; FERREIRA, M.; SOARES, E.; FARIA, M.: VIDIGAL, A.
Fundamentos de algebra. 1. ed. Belo Horizonte: UFMG, 2005.

[4] GALLIAN, J. A. Contemporary abstract algebra. 8. ed. Cengage, 2013.

[5] SANTOS, J. P. O. Introducédo ateoriados nimeros. Cole¢cdo Matematica Universitaria.
Rio de Janeiro: IMPA, 2015.

28. Tendéncias em Educacao Matematica (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Analisar e discutir criticamente as tendéncias da Educacdo Matematica a
partir de referenciais teéricos e experimentos praticos, reconhecendo essas tendéncias
como ferramentas que contribuam para 0s processos de ensino e aprendizagem.

Ementa: Breve histérico sobre a Educacdo Mateméatica. Conceito de Educacédo
Matematica. Conceito de Tendéncias em Educacdo Matemética. Algumas tendéncias em
Educacdo Matematica: Modelagem Matematica, Etnomatematica, Informética na Educacao
Matematica, Histéria da Mateméatica, Jogos Mateméaticos, Andlise de erros e outras
tendéncias atuais.

Bibliografia basica

[1] BASSANEZI, Rodney Carlos. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica:
uma nova estratégia. Sao Paulo: Contexto, 2002.

[2] BORBA, Marcelo de Carvalho; PENTEADO, Miriam Godoy. Informética e educacgao
matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

[3] CURY, Helena Noronha. Anélise de erros: o que podemos aprender com as
respostas dos alunos. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

[4] D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradicbes e a modernidade.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

[5] MEYER, Jo&o Frederico da Costa Azevedo; CALDEIRA, Ademir Donizetti;
MALHEIROS, Ana Paula dos Santos. Modelagem e educagcdo matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

[6] MIGUEL, Antonio; MIORIM, Maria Angela. Histéria na educacdo matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

[7] MUNIZ, Cristiano Alberto. Brincar e jogar: enlaces tedricos e metodolégicos no campo
da Educacao Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

Bibliografia complementar

[1] ALRO, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Didlogo e aprendizagem em educagéo
matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

[2] BORBA, Marcelo de Carvalho; MALHEIRO, Ana Paula dos Santos; ZULATTO, Rubia
Barcelos Amaral. Educacéo a distancia online. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

[3] BORBA, Marcelo de Carvalho. Tendéncias internacionais em formagao de
professores de matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
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[4] CAMPQOS, Celso Ribeiro; WODEWOTZKI, Maria Lacia Lorenzetti; JACOBINI, Otavio
Robero. Educacdao estatistica: teoria e pratica em ambientes de modelagem matematica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

[5] DUVAL, Raymond. Semidsis e pensamento humano: registros semioticos e
aprendizagens intelectuais. Colecdo Contexto da Ciéncia. Sao Paulo: Livraria da Fisica,
2009.

[6] MACHADO, Silvia Dias Alcantara. Aprendizagem em matematica. Sao Paulo:
Papirus, 2008.

[7] MOREIRA, Plinio; DAVID, Maria Manuela M. S. A formac&o mateméatica do
professor: licenciatura e pratica docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

[8] NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Lucia Brancaglion. A Matemética nos anos iniciais do ensino fundamental. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

[9] PENTEADO, Luiz Carlos Pais Godoy. Didatica da matematica: uma analise da
influéncia francesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

[10] PONTE, Jo&o Pedro da; BROCARDO, Joana; OLIVEIRA, Hélia. Investigacfes
matematicas na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

[11] SELVA, Ana Coelho Vieira; BORBA, Rute Elizabete de Souza. O uso da calculadora
nos anos iniciais do ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

[12] TOMAZ, Vanessa Sena; DAVID, Maria Manuela Martins Soares.
Interdisciplinaridade e aprendizagem da matematica em sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008.

29. Préaticas de Ensino da Matematica Il (50 horas)

Pré-requisitos: Didatica Geral; Aritmética; Analise Combinatéria; Nimeros Complexos e
Equacgbes Polinomiais

Objetivo geral: Caracterizar, analisar e produzir material didatico para o ensino de
conceitos relacionados aos nameros (inteiros, racionais, irracionais, reais e complexos), a
analise combinatéria e a probabilidade e estatistica. Planejar e avaliar situa¢fes didaticas,
dialogando sobre o conhecimento da disciplina a ser ensinada, as teméaticas transversais
ao curriculo escolar, 0s contextos sociais e as especificidades didaticas envolvidas.

Ementa: O processo de ensino e aprendizagem de conceitos relacionados aos niameros
(inteiros, racionais, irracionais, reais e complexos), a analise combinatéria e a
probabilidade e estatistica. Analise de propostas de ensino, de livros didaticos e de
documentos oficiais. Construcdo do conhecimento via metodologia dialética.
Planejamento e producdo de material didatico (historia da Matematica, ethomatemaética,
analise de erros, entre outros). Situacfes de interacdo com a escola e socializacdo com
a profissdo. Projetos usando temas transversais. Discussdo das construcdes realizadas.

Bibliografia basica

[1] SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; PESSOA, Neide; ISHIHARA, Cristiane.
Jogos de matematica: de 1° a 3° ano. Porto Alegre: Artmed, 2008.

[2] ANTUNES, C. Jogos para a estimulagcdo das multiplas inteligéncias. 12. ed.
Petropolis: Vozes, 2003.

[3] PONTE, J. P; BROCARDO, J.; OLIVEIRA, H. Investiga¢c6es mateméticas na sala de
aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Matemética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf.

[2] BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Béasica. Orientacfes
curriculares para o ensino médio: ciéncias da natureza, matemética e suas tecnologias.
v. 2. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 02 internet.pdf.
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[3] PIRES, M. C. C. Curriculos de matematica: de organizacéo linear a ideia da rede.
Séo Paulo: FTD, 2000. 3 )

[4] SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA. Educacdo matematica
em revista.

[5] SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA. Revista do professor de matematica.
[6] Livros didaticos de matematica para os ensinos fundamental e médio.

30. Estagio | (86 horas)

Pré-requisitos: Curriculo, Planejamento e Avaliacdo; Matematica Elementar Il; Laboratério
de Ensino de Matematica |l

Objetivo geral: Observar e acompanhar praticas de ensino em diferentes contextos
educativos e em diferentes modalidades, bem como estudar as legislagbes vigentes e as
implicacdes pedagdgico-administrativas decorrentes.

Ementa: Caracterizacdo do contexto escolar. Andlise e reflexdo critica do projeto
pedagdgico da escola. Elaboracdo de praticas de ensino em diferentes processos
educacionais (ensino regular, educagéao de jovens e adultos, educacao inclusiva, educagéo
profissional, técnica e tecnoldgica). Producédo de video aula. Observacdo de préticas de
ensino de matematica. Producao escrita a partir das observacdes e leituras da realidade.

Bibliografia basica

[1] PIMENTA, S. G. O Estagio na formacé&o de professores: unidade, teoria e pratica?
11. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

[2] MOREIRA, P. C.; DAVID, M. M. M. S. A formac¢&do matematica do professor:
licenciatura e pratica docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

[3] FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigagdo em educagdo matematica:
percursos tedricos e metodolégicos. Campinas: Autores Associados, 2006.

Bibliografia complementar

[1] MARTINS, J. S. Projetos de pesquisa: ensino e aprendizagem em sala de aula.
Campinas: Autores Associados, 2000.

[2] VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagdgico. 21. ed. Sao Paulo: Libertad, 2010.

[3] NOVOA, A. (Org.). Profissao professor. Porto, Portugal: Porto Codex, 1995.

[4] ZABALA, Antoni. A prética educativa. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

[5] MEC. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: educacgéo é a base.
Brasilia: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

5.10.6. Sexto Semestre

31. Equac0des Diferenciais | (66 horas)

Pré-requisitos: Calculo Diferencial e Integral Il

Objetivo geral: Aplicar os conceitos e as técnicas matematicas envolvidos na obtencao de
solugbes de equacdes diferenciais ordinarias, para a resolugédo de problemas das ciéncias
em geral.

Ementa: Modelos mateméaticos. Equacgbes diferenciais de primeira ordem. Equacgdes
diferenciais de segunda ordem. Equacdes diferenciais de ordem superior. Equactes
diferenciais com coeficientes variaveis. Transformada de Laplace.

Bibliografia basica

[1] BOYCE, William E.; DIPRIMA, Richard C. Equacdes diferenciais elementares e
problemas de valores de contorno. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

[2] ZILL, Dennis G.; CULLEN, Michael R. Equagdes diferenciais. v. 1. 3. ed. S&o Paulo:
Makron Books, 2001.

[3] SIMMONS, George F.; KRANTZ, Steven G. Equacdes diferenciais: teoria, técnica e
pratica. S&do Paulo: McGraw-Hill, 2008.
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Bibliografia complementar

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl C.; DAVIS, Stephen L. Calculo: um novo horizonte. v. 2.
Porto Alegre: Bookman, 2007.

[2] FIGUEIREDO, Djairo Guedes; NEVES, Aloisio Freiria. Equacdes diferenciais
aplicadas. Rio de Janeiro: IMPA, 2012.

[3] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de célculo. v. 4. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2002.

[4] OLIVEIRA, Edmundo Capelas de; MAIORINO, Emilio. Introducédo aos métodos da
Matematica Aplicada. 3. ed. Campinas: UNICAMP, 2010.

[5] ZILL, Dennis G. Equacdes diferenciais com aplicagdes em modelagem. S&o Paulo:
Cengage Learning, 2011

32. Fisica Il (66 horas)

Pré-requisitos: Fisica |

Objetivo geral: Aplicar os principios e conceitos da dindmica dos fluidos ideais e dos
processos termodinamicos.

Ementa: Hidrostatica e hidrodinamica. Termologia e Leis da Termodinamica: principios e
conceitos basicos. Maquinas térmicas.

Bibliografia basica

[1] HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 9. ed.
Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2012. 296 p.

[2] LUZ, Antbnio Maximo Ribeiro da; ALVARENGA, Beatriz Gongalves de. Curso de
fisica. 6. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2010. 3 v.

[3] YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger A. Fisica. 12. ed. Sdo Paulo, SP: Addison
Wesley, 2008.

Bibliografia complementar

[1] FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Antdnio de Toledo. Aulas de fisica. 8.
ed. Sdo Paulo: Atual, 2003. 3 v.

[2] GASPAR, Alberto. Fisica 2: ondas, dptica e termodinamica. 2. ed. S&o Paulo: Atica,
2011. 368 p.

[3] GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FISICA. Fisica 2: fisica térmica,
Optica. 5.ed. S&o Paulo: Edusp, 2011. 366 p.

[4] SERWAY, Raymond A.; JEWETT, John W. Principios de fisica. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2004.

[5] TIPLER, Paul Allen. Fisica: para cientistas e engenheiros. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2000.

33.  Analise Real | (66 horas)

Pré-requisitos: Aritmética, Célculo Diferencial e Integral Il

Objetivo geral: Formalizar os conceitos do Calculo por meio da construcdo rigorosa da
andlise matematica partindo da axiomatizacdo do corpo dos ndmeros reais.

Ementa: Axiomas de Peano, numeros inteiros, racionais e reais, Sequéncias e séries de
numeros reais. Topologia da reta. Continuidade de funcdes reais. Derivada de funcdes reais
de variavel real.

Bibliografia basica

[1] LIMA, Elon Lages. Curso de analise. Projeto Euclides, v. 1, 11. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2004.

[2] LIMA, Elon Lages. Andlise real: fungbes de uma variavel. Cole¢cdo Matemética
Universitaria, v. 1, 12. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2013.

[3] AVILA, Geraldo. Introduc&o & anélise matematica. 2. ed. Blucher, 1999.

Bibliografia complementar
[1] FIGUEIREDO, D. G. Andlise I. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996.
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[2] DOERING, C. I. Introducao a analise matematica nareta. v. 1. 1. ed. Rio de Janeiro:
SBM, 2015.

[3] SPIVAK, Michael. Calculos. 3. ed., Cambridge University Press, 1994.

[4] RUDIN, Walter. Principles of mathematical analysis. 3. ed. McGraw-Hill
International, 1976.

[5] ISNARD, Carlos. Introducao a medida e integracgdo. 2. ed. Rio de Janeiro: IMPA,
2009.

34. Préticas de Ensino da Matematica lll (50 horas)

Pré-requisitos: Didatica Geral, Mateméatica Elementar Il

Objetivo geral: Caracterizar, analisar e produzir material didatico para o ensino de algebra
e das funcbes reais de uma variavel real, promover o planejamento e a avaliacdo de
situacOes didaticas, dialogando sobre o conhecimento da disciplina a ser ensinada, as
tematicas transversais ao curriculo escolar, os contextos sociais e as especificidades
didaticas envolvidas.

Ementa: O processo de ensino e aprendizagem de conceitos relacionados a algebra e as
funcbes reais de uma variavel real. Analise de propostas de ensino, de livros didaticos e de
documentos oficiais. Construgéo do conhecimento via metodologia dialética. Planejamento,
producéo de material didatico (modelagem matematica, bricolagem, entre outros) Situa¢des
de interacdo com a escola e socializagdo com a profissdo. Projetos usando temas
transversais. Discussao das construcdes realizadas.

Bibliografia basica

[1] SILVA, R. S.; BASSO, M. V. A. O uso de problemas no ensino de fungdes:
possibilidades e desafios. Berlin: Schaltungsdienst Lange 0.H.G., 2015.

[2] ANTUNES, C. Jogos para a estimulagcdo das multiplas inteligéncias. 12. ed.
Petrépolis: Vozes, 2003.

[3] PONTE, J. P; BROCARDO, J.; OLIVEIRA, H. Investigagc6es mateméticas na sala de
aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Matemética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf.

[2] BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Béasica. Orientacfes
curriculares para o ensino médio: ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias.
v. 2. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 02 internet.pdf.

[3] PIRES, M. C. C. Curriculos de matematica: de organizacao linear a ideia da rede.
Séo Paulo: FTD, 2000.

[4] SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCAGCAO MATEMATICA. Educacdo matematica
em revista.

[5] SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA. Revista do professor de matematica.
[6] Livros didaticos de matematica para o ensino fundamental e médio.

35. Laboratério de Ensino de Matemética Il (66 horas)

Pré-requisitos: Praticas de Ensino da Matemética

Objetivo geral: Vivenciar praticas relacionadas aos numeros (inteiros, racionais, irracionais,
reais e complexos), a analise combinatéria e a probabilidade e estatistica, com vistas a
complementacéo de sua formacao profissional.

Ementa: Construcdo e implementacdo de ambientes de estudo, de pesquisa e de
desenvolvimento de praticas de ensino envolvendo os numeros (inteiros, racionais,
irracionais, reais e complexos), a analise combinatéria e a probabilidade e estatistica.
Producdo de materiais concretos e jogos. Discussdo e avaliacdo das praticas realizadas
em diferentes situacbes de interacdo com a escola.
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Bibliografia basica

[1] LORENZATO, S. (Org.) O laborat6rio de ensino de matematica na formacéo de
professores. Campinas: Autores Associados, 2006.

[2] FIORENTINI, D.; CRISTOVAO, E. M. (Orgs.) Histéria e investigacdo de/em aulas de
matematica. Campinas: Alinea, 2006.

[3] ONUCHIC, L. R.; ALLEVATO, N. S. G. Novas Reflexdes sobre o ensino-aprendizagem
de Matematica através da resolucdo de Problemas. In: BICUDO, M. A.; BORBA, M.
(Orgs.). Educacao matematica: pesquisa em movimento. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Matemética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf.

[2] BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educacéo Basica. Orientacfes
curriculares para o ensino médio: ciéncias da natureza, matemética e suas tecnologias.
v. 2. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 02 internet.pdf.

[3] VASCONCELLOS, C. S. Metodologia dialética-libertadora de construcéo do
conhecimento em sala de aula. S&o Paulo: Libertad. 1991.

[4] D’AMBROSIO, U. Educacéo matematica: da teoria & pratica. Sdo Paulo: Papirus,
1996.

[5] MEC. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular: educagéo € a
base. Brasilia: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

36. Educacéo e Tecnologias da Informacdo e Comunicacéao (33 horas)

Pré-requisitos: Curriculo, Planejamento e Avaliacao

Objetivo geral: Refletir sobre a educacéo e as TICs e suas implicagdes para 0S processos
de ensino aprendizagem. Analisar experiéncias educativas e construir propostas de ensino
cooperativas e dialdgicas.

Ementa: Estudo da importancia das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) na
educacdo: potencialidades pedagogicas e desafios de sua aplicagdo nos espacos de
aprendizagem presencial e a distancia. Planejamento com base nas TIC.

Bibliografia basica

[1] BONILLA, Maria Helena. Escola aprendente: para além da Sociedade da Informagéo.
Rio de Janeiro: Quartet, 2005.

[2] COLL, César.; MONEREO, Carlos. Psicologia da educacdo virtual: aprender e
ensinar com as tecnologias da informagé&o e da comunicacao. Porto Alegre: Artmed, 2010.
[3] SILVA, Eli Lopes da. Midia-educacéo: tecnologias digitais na pratica do professor.
Curitiba: CRV, 2012.

Bibliografia complementar

[1] CARVALHO, Fabio Camara Araujo de; IVANOFF, Gregorio Bittar. Tecnologias que
educam: ensinar e aprender com as tecnologias de informag&o e comunicagdo. S&o
Paulo: Pearson, 2010.

[2] DEMO, Pedro. Formacéo permanente e tecnologias educacionais. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 2011.

[3] KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 9. ed. Campinas:
Papirus, 2010.

[4] MATTAR, Jodo. Games em educagdo: como os nativos digitais aprendem. S&o Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2010.

[5] PELLANDA, Nize Maria Campos, SCHLUNZEN, Elisa Tomoe Moriya; SCHLUNZEN
JUNIOR, Klaus (Orgs.). Incluséo digital: tecendo redes afetivas/ cognitivas. Rio de
Janeiro: DP&A. 2005.

5.10.7. Sétimo Semestre
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37. Equacdes Diferenciais Il (33 horas)

Pré-requisitos: Equacgdes Diferenciais |

Objetivo geral: Utilizar técnicas de algebra linear para resolver sistemas lineares de
equacles diferenciais ordinarias. Estudar equacfes diferenciais parciais, resolvendo-as
pelo método de separacdo de variaveis. Aplicar esses conceitos e técnicas na resolucao de
problemas das ciéncias em geral.

Ementa: Sistemas de equagbes diferenciais lineares. FungBes ortogonais e séries de
Fourier. Problemas de valores de contorno em coordenadas retangulares. Problemas de
valores de contorno em outros sistemas de coordenadas.

Bibliografia basica

[1] ZILL, Dennis G. e CULLEN, Michael R. Equac®es diferenciais. v. 1. 3. ed. Sdo Paulo:
Pearson Makron Books, 2001.

[2] ZILL, Dennis G.; CULLEN, Michael R. Equagdes diferenciais. v. 2. 3. ed. S&o Paulo:
Pearson Makron Books, 2001.

[3] BOYCE, William E.; DIPRIMA, Richard C. Equagdes diferenciais elementares e
problemas de valores de contorno. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

Bibliografia complementar

[1] FIGUEIREDO, Djairo Guedes. Andlise de Fourier e equagdes diferenciais parciais.
4. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2012.

[2] FIGUEIREDO, Djairo Guedes; NEVES, Aloisio Freiria. EQquagdes diferenciais
aplicadas. Rio de Janeiro: IMPA, 2012.

[3] ZILL, Dennis G. Equacgdes diferenciais com aplicagdes em modelagem. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2011.

[4] THAYER, Francisco Javier. Operadores auto-adjuntos e equac0des diferenciais
parciais. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

[5] NAGLE, R. Kent; SAFF, Edward B.; SNIDER, Arthur David. Equacfes diferenciais. 8.
ed. Sdo Paulo: Pearson, 2012.

38. Calculo Numérico (66 horas)

Pré-requisitos: Algebra Linear, Céalculo Diferencial e Integral I

Objetivo geral: Aplicar os conceitos e as técnicas matematicas do Calculo Diferencial e
Integral | e 1l e da Algebra Linear, na obtenc¢éo de solu¢des aproximadas para equacgdes e
sistemas lineares, cuja solucdo seja algebricamente dificil ou inacessivel.

Ementa: Erros: fontes de erro, conversdo de base, erros de arredondamento, erros de
truncamento, erro absoluto, erro relativo e instabilidade numérica. Solugdo numérica de
equacdes: localizacao de raizes e refinamento por meio de métodos iterativos (bisseccao,
posicdo falsa, ponto fixo, Newton-Raphson e secante). Solucdo numeérica de sistemas
lineares: métodos diretos (eliminacdo de Gauss e fatoracdo LU) e métodos iterativos
(Gauss-Jacobi e Gauss-Seidel). Interpolacao. Ajuste de curvas pelo método dos minimos
guadrados. Integracdo numeérica.

Bibliografia basica

[1] BARROSO, C. L.; BARROSO, M. M. A.; CAMPOS, F. F.; CARVALHO, M. L. B.; MAIA,
M. L. Célculo numérico: com aplicagbes. 2. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1987.

[2] RUGGIERO, M. A. G.; LOPES, V. L. R. Célculo numérico: aspectos teoricos e
computacionais. 2. ed. S&o Paulo: Pearson, 1996.

[3] SPERANDIO, D.; MENDES, J. T.; SILVA, L. H. M. Calculo numérico: caracteristicas
matematicas e computacionais dos métodos numéricos. Sdo Paulo: Pearson, 2003.

Bibliografia complementar

[1] ARENALES, Selma; DAREZZO, Artur. Calculo numérico: aprendizagem com apoio
de software. S&o Paulo: Cengage Learning, 2010.

[2] BURDEN, Richard L.; FAIRES, J. Douglas. Analise numérica. Sado Paulo: Cengage
Learning, 2013.

61



[3] BURIAN, Reinaldo; LIMA, Antonio Carlos de; HETEM JUNIOR, Annibal. Calculo
numérico. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

[4] CUNHA, Maria Cristina de Castro. Métodos numéricos. 2. ed. Campinas: Unicamp,
2000.

[5] OLIVEIRA, Edmundo Capelas de; MAIORINO, Emilio. Introducédo aos métodos da
matematica aplicada. 3. ed. Campinas: UNICAMP, 2010.

39. Anadlise Real Il (66 horas)

Pré-requisitos: Andlise Real |

Objetivo geral: Formalizar os conceitos do Calculo através da construgdo rigorosa da
analise matematica partindo da axiomatizacao do corpo dos nimeros reais.

Ementa: Diferenciabilidade de funcbes reais de variavel real. Integral de Riemann.
Sequéncias e séries de funcdes.

Bibliografia basica

[1] LIMA, Elon Lages. Curso de andlise. v. 1. Projeto Euclides. 11. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2004.

[2] LIMA, Elon Lages. Analise real: fungbes de uma variavel. v. 1. Cole¢cdo Matematica
Universitaria. 12. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2013.

[3] AVILA, Geraldo. Introduc&o a anélise matematica. 2. ed. Blucher, 1999,

Bibliografia complementar

[1] FIGUEIREDO, D. G. Anélise I. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996.

[2] DOERING, C. I. Introdugéo a anélise matematica na reta. v. 1. 1. ed. Rio de Janeiro:
SBM, 2015.

[3] SPIVAK, Michael. Calculos. 3. ed. Cambridge University Press, 1994.

[4] RUDIN, Walter. Principles of mathematical analysis. 3. ed. McGraw-Hill
International, 1976.

[5] ISNARD, Carlos. Introducdo a medida e integracgéo. 2. ed. Rio de Janeiro: IMPA,
20009.

40. Laboratério de Ensino de Matematica Ill (66 horas)

Pré-requisitos: Praticas de Ensino da Matematica Il

Objetivo geral: Vivenciar praticas relacionadas ao ensino de algebra e das funcdes reais
de uma variavel real, com vistas a complementacdo de sua formacéo profissional.

Ementa: Construcdo e implementacdo de ambientes de estudo, de pesquisa e de
desenvolvimento de praticas envolvendo o ensino de &lgebra e das funcdes reais de uma
variavel real. Producao de materiais concretos e jogos. Discusséo e avaliagcao das praticas
realizadas em diferentes situacfes de interacdo com a escola.

Bibliografia basica

[1] LORENZATO, S. (Org.). O laboratorio de ensino de matemética na formacgéo de
professores. Campinas: Autores Associados, 2006.

[2] FIORENTINI, D. (Org.). Formacé&o de professores de matematica: explorando novos
caminhos com outros olhares. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

[3] ONUCHIC, L. R., ALLEVATO, N. S. G. Novas Reflexdes sobre o ensino-aprendizagem
de Matematica através da resolucao de Problemas. In: BICUDO, M. A.; BORBA, M.
(Orgs.). Educacdo matemaética: pesquisa em movimento. S8o Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia complementar

[1] BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educacédo Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: Matemética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf.

[2] BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Orientacfes
curriculares para o ensino médio: ciéncias da natureza, mateméatica e suas tecnologias.
v. 2. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 02 internet.pdf.
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[3] VASCONCELLOS, C. S. Metodologia dialética-libertadora de construcao do
conhecimento em sala de aula. Séo Paulo: Libertad. 1991.

[4] DAMBROSIO, U. Educacédo matematica: da teoria a pratica. Sao Paulo: Papirus,
1996.

[5] MEC. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacéo é a
base. Brasilia: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

41. Estégio Il (166 horas)

Pré-requisitos: Estagio I, Laboratério de Ensino de Matemética |l

Objetivo geral: Interagir no contexto profissional por meio da regéncia em sala de aula no
ensino de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ementa: Regéncia de classe em turmas regulares do Ensino Fundamental (ou na Educacéo
de Jovens e Adultos) no componente curricular de Matematica. Elaboracédo, implementacao
e avaliacdo de planos de ensino. Analise e registro reflexivo das atividades de regéncia de
classe.

Bibliografia basica

[1] PIMENTA, S. G. O Estagio na formacé&o de professores: unidade, teoria e pratica?
11. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.

[2] PICONEZ, S. C. B. A préatica de ensino e o0 estagio supervisionado. 4. ed.
Campinas: Papirus, 1991.

[3] BARRERO, I. M. F., GEBRAN, R. A. Pratica de ensino e o estagio supervisionado.
AVERCAMP, 2006.

Bibliografia complementar

[1] MARTINS, J. S. Projetos de pesquisa: ensino e aprendizagem em sala de aula.
Campinas: Autores Associados, 2000.

[2] VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagdgico. 21. ed. Sao Paulo: Libertad, 2010.

[3] NOVOA, A. (Org.). Profissao professor. Porto, Portugal: Porto Codex, 1995.

[4] ZABALA, Antoni. A prética educativa. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

[5] MEC. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular: educagéo € a
base. Brasilia: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

42. Trabalho de Conclusao de Curso | (16 horas)

Pré-requisitos: Integralizar todos os componentes curriculares que compdem a matriz
curricular do curso até o 5° semestre e atender a todos os requisitos do “Regulamento do
Trabalho de Conclusédo do Curso de Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias
do Sul” (Anexo 1)

Objetivo geral: Desenvolver e apresentar um projeto de pesquisa que expresse 0s saberes
tedrico-praticos construidos, alicercada no desenvolvimento e no aprofundamento de
guestdes referentes as teorias construidas e as praticas vivenciadas durante o curso.

Ementa: A pesquisa académica como processo dindmico que inclui saberes construidos
no decorrer do curso. Construcdo e apresentacdo publica do projeto de pesquisa elaborado.

Bibliografia basica

[1] GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
[2] BORBA, M. C.; ARAUJO, J. L. Pesquisa qualitativa em educac&o matematica. 4.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

[3] ECO, U. Como se faz umatese. 25. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014.

Bibliografia complementar

[1] TOMAZ, V. S.; DAVID, M. M. S. Interdisciplinaridade e aprendizagem da
matematica em sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

[2] BORBA, R.; GUIMARAES, G. A pesquisa em educagdo matematica: repercussdes
na sala de aula. Sao Paulo: Cortez, 2009.

63


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

[3] ALMEIDA, L. M. W.; ARAUJO, J. L.; BISOGNIN E. Praticas de modelagem
matematica na educagcdo matematica. Londrina: Eduel, 2011.

[4] SILVERMAN, D. Um livro bom, pequeno e acessivel sobre pesquisa qualitativa.
Porto Alegre: Bookman, 2010.

[5] BAUER, M. W.; GASKELL, G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: Um
manual pratico. 10. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

5.10.8. Oitavo Semestre

43. Lingua Brasileira de Sinais (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Desenvolver a pratica de comunicacao por meio de sinais.

Ementa: Fundamentos histérico-culturais da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e suas
relacbes com a educagdo dos surdos. Historia, cultura e identidade surdas. Aspectos
linguisticos e tedricos da Lingua Brasileira de Sinais. Pratica com vocabulério da Lingua
Brasileira de Sinais em contextos diversos. Legislacdo especifica.

Bibliografia basica

[1] QUADROS, Ronice Muller de. Educagao de surdos: A Aquisi¢cdo da Linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

[2] QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais
brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: ARTMED, 2004.

[3] FELIPE, Tanya Amara. Libras em contexto: curso basico. 8. ed. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007.

Bibliografia complementar

[1] GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa? Sao Paulo: Parabola, 2009.

[2] QUADROS, Ronice Muller de. Educacao de surdos: A Aquisicdo da Linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

[3] BRASIL. Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e déa outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm.

[4] BRASIL. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que disp&e sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm.

[5] STROBEL, Karin Lilian. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianépolis:
UFSC, 2008.

[6] SKLIAR, Carlos B. A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediacéo,
1998.

[7] SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educacéo de surdos. Manaus: INEP,
2002.

44, Matematica Computacional (66 horas)

Pré-requisitos: Célculo Numérico

Objetivo geral: Empregar o computador como meio de elaboracéo de procedimentos e/ou
programas envolvendo modelos matematicos. Desenvolver, depurar e executar programas
computacionais.

Ementa: Légica e suas aplicacdes, algoritmos, pseudocddigo e diagrama de blocos.
Algoritmos computacionais: principais elementos, estruturas e comandos. Linguagem de
programacéao: sintaxe, comandos, estruturas, fungdes e procedimentos. Implementacéo
computacional de modelos matematicos.

Bibliografia basica
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[1] ASCENCIO, Ana Fernanda Gomes; VENERUCHI, Edilene Aparecida. Fundamentos
de programacéao de computadores. S&do Paulo: Prentice-Hall, 2012.

[2] BENEDUZZI, Humberto Martins; METZ, Joao Ariberto. Légica e linguagem de
programacao: introducéo ao desenvolvimento de software. Curitiba: Editora do Livro
Técnico, 2010.

[3] FORBELLONE, Luiz Villar; EBERSPACHER, Henri F. Logica de programacéo: a
construcao de algoritmos e estruturas de dados. Makron Books, 2005.

Bibliografia complementar

[1] VILARIM, Gilvan de Oliveira. Algoritmos: programagéao para iniciantes. 2. ed. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2004.

[2] BECKER, Christiano Gongalves; FARIA, Eduardo Chaves; CAMPOS FILHO, Frederico
Ferreira; MATOS, Helton Fabio de; SANTOS, Marcos Augusto dos; MAIA, Miriam
Lourengo. Programacdao estruturada de computadores: pascal estruturado. 3. ed. Rio
de Janeiro; LTC, 1999.

[3] BURIAN, R.; LIMA, A. C.; HETEM JUNIOR, A. Célculo numérico. Rio de Janeiro:
LTC, 2013.

[4] BARROSO, C. L.; BARROSO, M. M. A.; CAMPOS, F. F.; CARVALHO, M. L. B.; MAIA,
M. L. Célculo numérico com aplicagdes. 2. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1987.

[5] Dalcidio M. Claudio; Tiaraju Diverio; Laira Toscani. Fundamentos de matematica
computacional. Editora Sagra D C Luzzatto, 1987.

45, Probabilidade e Estatistica (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Aplicar os conceitos e as técnicas matematicas envolvidos na Estatistica e
na Probabilidade para a resolucéo de problemas das ciéncias em geral.

Ementa: Estatistica Descritiva: representacao tabular e grafica. Distribui¢cdes de frequéncia.
Medidas de tendéncia central e medidas de dispersdo. Estatistica inferencial: Analise
exploratéria de dados. Teoria das probabilidades. Probabilidade simples e probabilidade
condicional. Teorema de Bayes e teorema de Laplace. Distribuicdes de probabilidade.
Amostragem. Distribuicdes amostrais. Estimacéo de parametros. Testes de hipoteses.

Bibliografia basica

[1] BUSSAB, W. O.; MORETTIN, P. A. Estatistica basica. 7. ed. S&o Paulo: Saraiva,
2012.

[2] FONSECA, J. S.; MARTINS, G. A. Curso de estatistica. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2012.

[3] MORETTIN, Luiz Gonzaga. Estatistica basica: Inferéncia. Sao Paulo: Makron books,
2000.

Bibliografia complementar

[1] BARBETA, Pedro Alberto. Estatistica aplicada as ciéncias sociais. Florianopolis:
UFSC, 1994.

[2] CRESPO, A. A. Estatistica facil. 19. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

[3] TOLEDO, G. L.; OVALLE, I. I. Estatistica basica. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012.
[4] VIEIRA, S. Elementos de estatistica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

[5] WALPOLE, R. E. Probabilidade e estatistica para engenharia e ciéncias. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2009.

46. Estagio Il (166 horas)

Pré-requisitos: Estagio I, Laboratério de Ensino de Matematica Il

Objetivo geral: Interagir no contexto profissional por meio da regéncia em sala de aula no
ensino de Matemética nos anos finais do Ensino Médio.

Ementa: Regéncia de classe em turmas regulares do Ensino Médio no componente
curricular de Matematica (ou na Educacdo de Jovens e Adultos). Elaboracéo,
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implementacao e avaliacdo de planos de ensino. Andlise e registro reflexivo das atividades
de regéncia de classe.

Bibliografia basica

[1] PIMENTA, S. G. O Estagio na formacéo de professores: unidade, teoria e pratica?
11. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

[2] FIORENTINI, D. (Org.). Formacé&o de professores de matematica: explorando novos
caminhos com outros olhares. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

[3] BARRERO, I. M. F.; GEBRAN, R. A. Préatica de ensino e o estagio supervisionado.
Séo Paulo: AVERCAMP, 2006.

Bibliografia complementar

[1] FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em educacao matematica:
percursos teéricos e metodoldgicos. Campinas: Autores Associados, 2006.

[2] MARTINS, J. S. Projetos de pesquisa: ensino e aprendizagem em sala de aula.
Campinas: Autores Associados, 2000.

[3] NOVOA, A. (Org.). Profissao professor. Porto, Portugal: Porto Codex, 1995.

[4] ZABALA, A. A pratica educativa. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

[5] MEC. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacéo € a
base. Brasilia: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

47. Trabalho de Concluséo de Curso Il (16 horas)

Pré-requisitos: Trabalho de Concluséo de Curso |

Objetivo geral: Desenvolver e apresentar uma producdo cientifica (monografia) que
expresse 0s saberes teorico-praticos construidos, alicergada no desenvolvimento e no
aprofundamento de questbes referentes as teorias construidas e as praticas vivenciadas
durante o curso.

Ementa: A pesquisa académica como processo dindmico que inclui saberes construidos
no decorrer do curso. Construgdo, apresentacdo publica e difusédo da pesquisa realizada
com base no projeto anteriormente desenvolvido.

Bibliografia basica

[1] GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

[2] TACHIZAWA, Takeshy; MENDES, Gildasio. Como fazer monografia na pratica. 12.
ed. Rio de Janeiro: FGV, 2006.

[3] ECO, U. Como se faz uma tese. 25. ed. S&o Paulo: Perspectiva, 2014.

Bibliografia complementar

[1] MEDEIRQOS, Jodo Bosco. Portugués instrumental: contém técnicas de elaboracéo de
trabalho de concluséo de curso (TCC). 9. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010

[2] TOMAZ, V. S.; DAVID, M. M. S. Interdisciplinaridade e aprendizagem da
matematica em sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

[3] BORBA, R.; GUIMARAES, G. A pesquisa em educacio matematica: repercussdes
na sala de aula. Sao Paulo: Cortez, 2009.

[4] ALMEIDA, L. M. W.; ARAUJO, J. L.; BISOGNIN E. Praticas de modelagem
matematica na educacdo matematica. Londrina: Eduel, 2011.

[5] SILVERMAN, D. Um livro bom, pequeno e acessivel sobre pesquisa qualitativa.
Porto Alegre: Bookman, 2010.

[6] BAUER, M. W.; GASKELL, G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. 10. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

5.10.9. Componentes curriculares optativos

48. Histéria da Matematica (66 horas)

Pré-requisitos: Andlise Real |
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Objetivo geral: Estudar os processos historicos de construcdo do conhecimento
matematico, bem como desenvolver a compreensao da Matematica como conhecimento
socialmente construido, inacabado, motivado por problemas internos e externos ao
componente curricular e moldado pelos modos de pensar, problemas, ferramentas e
linguagens de diferentes culturas e periodos. Identificar os desafios envolvidos na producao
do conhecimento matemético e na forma como o mesmo é disseminado, de forma
simplificada e acabada, no ensino basico.

Ementa: Estudo e discussdo de alguns temas sob ponto de vista historico: sistemas de
numeracao, geometria, trigonometria, célculo aritmético e logaritmo, equacdes algébricas,
combinatéria, geometria analitica, calculo diferencial e integral.

Bibliografia basica

[1] EVES, H. Introducéo a histéria da matematica. Campinas: Unicamp, 1997.

[2] BOYER, C. B. Historia da matematica. Séo Paulo: Edgard Blicher Ltda, 2002.

[3] Roque, T. Historia da matemética: uma visao critica, desfazendo mitos e lendas. Rio
de Janeiro:; Zahar, 2012.

Bibliografia complementar

[1] MAOR, E. e: a historia de um nimero. Rio de Janeiro: Record, 2008.

[2] SINGH, S. O ultimo teorema de Fermat: a histéria do enigma que confundiu as
maiores mentes do mundo durante 358 anos. Rio de Janeiro: Record, 2008.

[3] AABOE, A. Episddios da histéria antiga da matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2013.
[4] MAIO, Waldemar; CHIUMMO, Ana. Geometrias: geometria analitica e vetorial:
euclidianas e nao-euclidianas. Rio de Janeiro; LTC, 2008.

[5] Revista Brasileira de Historia da Matemética (RBHM). Disponivel em:
http://www.rbhm.org.br/.

49.  Algebra Linear Il (66 horas)

Pré-requisitos: Algebra Linear |

Objetivo geral: Construir rigorosamente os conceitos de algebra linear e desenvolver
conceitos associados a futuros estudos em matematica.

Ementa: Espagos vetoriais, bases, transformacdes lineares, soma direta e projecao,
produto interno, subespagos invariantes, autoadjunta, operadores ortogonais e normais,
pseudoinversa, formas quadraticas, determinantes, forma canbnica de Jordan.

Bibliografia basica

[1] LIMA, Elon Lages. Algebra linear. Rio de Janeiro: IMPA, 2011.

[2] BUENO, Hamilton Prado. Algebra linear. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

[3] LAY, David C. Algebra linear e suas aplicacdes. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.

Bibliografia complementar

[1] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Introducé&o a éalgebra linear. Rio de
Janeiro: Makron, 1990.

[2] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2. ed. S&o Paulo: Makron
Books, 1987.

[3] ANTON, Howard. Algebra linear com aplicacdes. 8. ed. Porto Alegre: Bookman,
2001.

[4] BOLDRINI, José Luiz.; COSTA, Sueli I. Rodrigues; FIGUEIREDO, Vera LUcia;
WETZLER, Henry G. Algebra linear. 3. ed. Sao Paulo: Harbra, 1984.

[5] LIPSCHUTZ, Seymour. Algebra linear. 3. ed. S0 Paulo: McGraw-Hill do Brasil Ltda,
1997.

50. Desenho Geométrico e Nocdes de Geometria Descritiva (66 horas)

Pré-requisitos: Geometria Plana

Objetivo geral: Desenvolver técnicas de desenho geométrico, isto é, de construcdes
geomeétricas com régua e compasso, com 0 objetivo de investigar e resolver problemas
referentes a geometria euclidiana plana. Resolver problemas de geometria plana, por meio
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do desenho geométrico, obtendo solugbes com precisdo satisfatéria. Fazer uso de
softwares computacionais que permitam o estudo do desenho geométrico. Estudar o plano
de projecdo mongeano e suas implicacdes nas representacdes tridimensionais.

Ementa: Lugares Geométricos. Desenho geométrico: constru¢des fundamentais, paralelas,
perpendiculares, mediatriz, bissetriz. Segmentos congruentes e proporcionais, angulos.
Construgdo de tridangulos, quadrilateros e poligonos regulares. Circunferéncia, tangente,
inscricdo e circunscricdo de poligonos. Concordancia de retas e arcos. Curvas conicas.
Nocdes de Geometria Descritiva.

Bibliografia basica

[1] WAGNER, E. Constru¢cdes geométricas. Rio de Janeiro: SBM, 2007.

[2] DOLCE, O.; POMPEO, J. N. Fundamentos de matematica elementar: geometria
plana. v. 9. Sdo Paulo: Atual, 1997.

[3] WAGNER, E. Uma introducéo as construcdes geométricas. Apostila do Programa
de Iniciacado Cientifica da OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas). Disponivel em: http://www.obmep.org.br/docs/apostila8.pdf.

Bibliografia complementar

[1] BARBANTI, Luciano. Matematica superior. S&o Paulo: Pioneira, 1999.

[2] MAIO, Waldemar; CHIUMMO, Ana. Geometrias: geometria analitica e vetorial:
euclidianas e nao-euclidianas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

[3] LIMA, Elon L. Medida e forma em geometria. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

[4] HELLMEISTER, Ana Catarina P. Geometria em sala de aula. Rio de Janeiro: SBM,
2008.

[5] MLODINOW, Leonard. A janela de Euclides. S8o Paulo: Geracdo, 2004.

51. Identidade Docente (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Compreender o processo de constituicdo da identidade docente em uma
perspectiva critica e dialética, histérica-social, individual e coletiva. Analisar aspectos
historicos e contemporaneos sobre o processo identitario docente, destacando a formacéao
académica e o exercicio profissional. Apresentar e discutir estudos e pesquisas sobre a
identidade docente atrelada aos saberes docentes tedrico-académicos, curriculares e
experienciais. ldentificar e analisar o trabalho docente em diferentes contextos (local,
nacional e internacional) com foco em experiéncias consideradas exitosas.

Ementa: Historicizagdo da profissdo docente e representagbes sociais em torno da
identidade docente. Saberes docentes tedrico-académicos, curriculares e experienciais.
Politicas publicas voltadas a formacao docente e exercicio profissional. Especificidades do
trabalho docente articulada aos estudos e pesquisas na literatura académica e no cotidiano
da escola basica.

Bibliografia basica

[1] FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1998.

[2] IMBERNON, Francisco. Formac&o continuada de professores. Porto Alegre: Artmed,
2010.

[3] TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacédo profissional. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

Bibliografia complementar

[1] ARROYO, Miguel. Imagens quebradas: Trajetorias e tempos de alunos e mestres.
Petropolis: Vozes, 2009.

[2] FREITAS, Fernanda de Lourdes de. A identidade do professor. Campinas: Casa do
Psicélogo, 2014.

[3] LARROSA, Jorge. P de professor. Sdo Carlos, SP: Pedro & Jodo Editores. 2018.

[4] MOSE, Viviane. A escola e os desafios contemporaneos. Rio de Janeiro: Civilizacio
Brasileira, 2013.
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[5] STRECK, Danilo R; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José. Dicionario Paulo
Freire. 3.ed. Sdo Paulo: Auténtica, 2017.

52. Matematica Financeira (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Compreender e utilizar os conceitos e as técnicas mateméticas
fundamentais envolvidos em Matematica Financeira. Analisar e resolver problemas
envolvendo operacdes financeiras.

Ementa: Razdes e proporcBes. Grandezas direta e inversamente proporcionais.
Porcentagem. Variagdo percentual. Capital, juro, taxa de juros, montante. Regimes de
capitalizagéo. Juros simples. Descontos simples. Juros compostos. Juros compostos com
taxa de juros variaveis. Valor atual de um conjunto de capitais. Sequéncia uniforme de
pagamentos. Montante de uma sequéncia uniforme de depdésitos. Andlise de alternativas
de investimentos.

Bibliografia basica

[1] ASSAF NETO, Alexandre. Matematica financeira e suas aplicagdes. 12. ed. S&o
Paulo: Atlas, 2012.

[2] HAZZAN, Samuel; POMPEO, José Nicolau. Matemética financeira. 6. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2007.

[3] DAL ZOT, Wili Alberto Brancks. Matematica financeira. 4. ed. Porto Alegre: UFRGS,
2006.

Bibliografia complementar

[1] IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; DEGENSZAJN, David. Fundamentos de
matematica elementar: matematica comercial, matematica financeira, estatistica
descritiva. v. 11. 9. ed. Séo Paulo: Atual, 2013.

[2] BRUNI, Adriano Leal; FAMA, Rubens. Matematica financeira: com HP 12C e Excel. 5.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

[3] MILONE, Giuseppe. Matemética financeira. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2006.

[4] CESAR, Benjamin. Matematica financeira: teoria, mais de 100 questdes resolvidas e
750 questdes propostas. 9. ed. Niterdi: Impetus, 2012.

[5] BUIAR, Celso Luiz. Matemética financeira. Curitiba: Editora do Livro Técnico, 2010.

53. Medida na Reta (66 horas)

Pré-requisitos: Andlise Real Il

Objetivo geral: Construir a nogdo de medida na reta e a integral de Lebesgue na reta.
Reconhecer aplicacbes matematicas via medida e integral de Lebesgue.

Ementa: Medida. Medida de Lebesgue. Funcbes mensuraveis. Integral de Lebesgue.

Bibliografia basica

[1] FERNANDEZ, Pedro de Jesus. Medida e integracdo. Rio de Janeiro: IMPA, 1976.

[2] ISNARD, Carlos. Introducéo a medida e integracéo. Projeto Euclides. 2. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2009.

[3] CASTRO Jr., A. Armando de. Curso de teoria da medida. Projeto Euclides. 2. ed. Rio
de Janeiro: IMPA, 2008.

Bibliografia complementar

[1] ROYDEN, H. L. Real analysis. 3. ed. New York: Macmillan, 1988.

[2] RUDIN, Walter. Principles of mathematical analysis. 3. ed. Auckland: Mcgraw-Hill,
1976.

[3] Tao, Terence. An Introduction to Measure Theory. AMS, 2011.

[4] BARTLE, Robert Gardner. A modern theory of integration. Providence, R. I.:
American Mathematical Society, 2001.

[5] LIMA, Elon Lages. Curso de analise. 14. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2014.
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54, Fisica lll (66 horas)

Pré-requisitos: Fisica Il

Objetivo geral: Compreender os fendbmenos eletromagnéticos e as leis dos circuitos
elétricos para analise e aplicacdo em dispositivos eletro-eletrdnicos.

Ementa: O campo e o potencial eletrostatico. Capacitores e dielétricos. Corrente e
resisténcia elétrica. Leis dos circuitos elétricos. O campo magnetostético. Lei de Ampére.
Inducdo Eletromagnética.

Bibliografia basica

[1] HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 9. ed.
Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2012. 296 p. 3 v.

[2] LUZ, Antbnio Maximo Ribeiro da; ALVARENGA, Beatriz Gongalves de. Curso de
fisica. 6. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2010. 3 v.

[3] WOLSKI, Belmiro. Eletromagnetismo. Curitiba, PR: Base Editorial, 2010.

Bibliografia complementar ]

[1] GASPAR, Alberto. Fisica. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.

[2] GUSSOW, Milton. Eletricidade basica. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Makron Books, 1997.
639 p.

[3] NUSSENZVEIG, H. Moysés. Curso de Fisica Béasica 3: Eletromagnetismo, 12 ed. Sdo
Paulo: Editora Edgard Blicher LTDA, 1997. 3 v.

[4] HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. 11. ed. Porto Alegre, RS: Bookman, 2011. xxiii,
743 p.

[5] KELLER, Frederick J.; GETTYS, W. Edward; SKOVE, Malcolm J. Fisica: volume 2.
Sao Paulo: Makron Boocks, 1999.

55. Topicos em Resolugcao Numérica de Equacdes Diferenciais (66 horas)

Pré-requisitos: Equacgdes Diferenciais Il, Calculo Numérico

Objetivo geral: Compreender e utilizar os conceitos e as técnicas mateméticas
fundamentais para a resolu¢cdo numeérica de equagdes diferenciais ordinarias e parciais.
Aperfeicoar a linguagem de programacgdo por meio da implementacdo dos métodos
numeéricos em problemas de aplicacao.

Ementa: Métodos numéricos para equacdes diferenciais ordinarias. Métodos numeéricos
para equacdes diferenciais parciais.

Bibliografia basica

[1] FORTUNA, Armando de Oliveira. Técnicas computacionais para dindmica dos
fluidos: conceitos basicos e aplica¢des. Sdo Paulo: EDUSP, 2000.

[2] CUNHA, Rudnei Dias da. Programacado cientifica em Fortran 95. Porto Alegre: Clube
de Autores, 2010.

[3] FERZIGER, Joel H.; PERIC, Milovan. Computational methods for fluid dynamics.
Springer-Verlag Berlin Heidelberg, 2002.

Bibliografia complementar

[1] CHAPRA, S. C.; CANALE, R. P. Métodos numéricos para engenharia. 5. ed. Séo
Paulo: McGraw-Hill, 2008.

[2] PINTO, José Carlos; LAGE, Paulo Laranjeira C. Métodos numéricos em problemas
de engenharia quimica. Rio de Janeiro: E-papers, 2001.

[3] PRESS, W. H.; TEUKOLSKY, S. A.; VETTERLING, W. T.; FLANNERY, B. P. Métodos
numéricos aplicados: rotinas em C++. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2011.

[4] FISH, Jacob; BELYTSCHKO, Ted. Um primeiro curso em elementos finitos. Rio de
Janeiro: LTC, 2009.

[5] FIGUEIREDO, Djairo Guedes. Andlise de Fourier e equacdes diferenciais parciais.
4. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2012.

‘ 56. Robdtica para o Ensino Interdisciplinar (66 horas)
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Pré-requisitos: Matematica Elementar |, Praticas de Ensino da Matematica |

Objetivo geral: Desenvolver projetos interdisciplinares por meio da robética.

Ementa: Educagdo STEAM. Robdtica Educacional. Desenvolvimento de projetos
interdisciplinares.

Bibliografia basica

[1] BACICH, Lilian; MORAN, José (Orgs.). Metodologias ativas para uma educacao
inovadora: uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

[2] LEGO Group. Guia do usuario: Lego Mindstorms Education EV3. Version 1.2.2. 2016.
Disponivel em: https://le-www-live-s.legocdn.com/sc/media/files/user-

guides/ev3/ev3 user_guide ptbr-239a9c0ea7115a07ad83d3ce7dff6773.pdf.

[3] MEC. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

Bibliografia complementar

[1] BENDER, Willian N. Aprendizagem baseada em projetos: educacéo diferenciada
para o século XXI. Trad. RODRIGUES, Fernando de Siqueira. Porto Alegre: Penso, 2014.
[2] GOMES, C. G.; SILVA, F. O.; BOTELHO, J. C.; SOUZA, A. R. de. A rob6tica como
facilitadora do processo ensino-aprendizagem de matemética no ensino
fundamental. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010. Disponivel em:
http://books.scielo.org.

[3] LEAL, Edvalda Araujo; MIRANDA, Gilberto José; NOVA, Silvia Pereira de Castro Casa.
Revolucionando a sala de aula: como envolver o estudante aplicando as técnicas de
metodologias ativas de aprendizagem. Séo Paulo: Atlas, 2017.

[4] PAPERT, Seymour. A maquina das criangas: repensando a escola na era da
informatica. Porto Alegre, RS: Artmed, 2008.

[5] ROQUE, Luiz; GONCALVES, Vitor. Introducéo ao kit rob6tico LEGO® EV3:
Programe seus robés com linguagem de blocos. Sdo Paulo: Casa do Cédigo, 2018.

57. Topicos Contemporaneos em Educacéao (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Discutir tematicas atuais e emergentes na area da Educacdo com énfase
nas especificidades da praxis pedagdgica, do sujeito educativo e dos processos de
formacédo do humano.

Ementa: Teorias e/lou temdticas atuais na area de Educacdo, com énfase nas
especificidades acerca da praxis pedagdégica, do sujeito educativo e dos processos de
formacdo do humano. Teorias contemporaneas e os sentidos emergentes da Educacdao.
Relacbes entre ciéncia e cultura(s). Educacdo escolar e culturas juvenis. Educacdo e
Neurociéncia. Educagédo como formacéo e instrucdo. Educacéo e Trabalho.

Bibliografia basica

[1] LENT, Robert; BUCHWEITZ, Augusto; MOTA, Mailce Borges. Ciéncia para
educacédo: uma ponte entre dois mundos. Editora Atheneu, 2017.

[2] COSENZA, Ramon. GUERRA, Leonor. Neurociéncia e educagdo: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011.

[3] DAYRELL, J. A escola como espaco sociocultural. In: Dayrell, J. (Org.). Multiplos
olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

Bibliografia complementar

[1] CANARIO, R. O que ¢ a escola? Um olhar socioldgico. Porto: Porto Editora, 2005.
[2] . A escola tem futuro? Das Promessas as incertezas. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

[3] ROTTA, Newra Tellechea; FILHO, César Augusto Bridi; BRIDI, Fabiane de Souza.
Neurologia e aprendizagem: abordagem multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed, 2015.
[4] LENT, Roberto. O cérebro aprendiz: neuroplasticidade e educagéo. Atheneu, 2018.
[5] SILVA, Tomaz (org.). Trabalho, educagao e prética social. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1990.
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[6] KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. 2. ed. Piracicaba: UNIMEP, 1999.

[7] KUHN, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. 5. ed. S&o Paulo: Editora
Perspectiva S.A., 1997.

[8] NIETZSCHE, Friedrich. Escritos sobre Educacao (Traducao de Noéli Correia de Melo
sobrinho), Rio de Janeiro - S&o Paulo: Editoras Loyola e Editora PUC-RIO, 2003.

[9] STECANELLA, N. Jovens e cotidiano: transitos pelas culturas juvenis e pela “escola
da vida”. — Caxias do Sul, RS: Educs, 2010.

58. Etica e Praticas Sociais (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Promover a reflexdo sobre o mundo do trabalho, com base em
pressupostos éticos, para interpretar praticas sociais em diferentes contextos
socioecondmicos.

Ementa: Estudo dos conceitos fundamentais, das teorias, definicdes e classificacdes da
Etica e da ac&o moral. Fundamentos de Histéria do Trabalho. A organizagdo do mundo do
trabalho no contexto global. O processo de globalizagdo e os efeitos nas relagbes de
trabalho e nas praticas sociais. As mudancas socioecondmicas no Brasil. Estudo da historia
e cultura afro-brasileira e africana e também da diversidade cultural presentes nos grupos
sociais. Analise e compreensao das principais correntes do pensamento explicativas do agir
humano e o dever no campo do Trabalho. Discussé@o de temas da educagédo em Direitos
Humanos na cultura das sociedades atreladas a educacado étnico-racial.

Bibliografia basica

[1] ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho. 4. ed. S&o Paulo: Bontempo, 2001.
[2] COSTA, Cristina. Sociologia: introducado a ciéncia da sociedade. 3. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2005.

[3] FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Orgs.) A formacgéo do cidadao produtivo: a cultura
de mercado no ensino médio técnico. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2006.

Bibliografia complementar

[1] DURAO, Fabio A.; ZUIN, Antonio.; VAZ, Alexandre F. (Orgs). A industria cultural
hoje. S&o Paulo: Bontempo, 2008.

[2] GIDDENS, Antony. As consequéncias da modernidade. S&o Paulo: Unesp, 1991.
[3] PINTO, Geraldo Augusto. A organizagao do trabalho no século 20: taylorismo,
fordismo e toyotismo. Sao Paulo: Expressado Popular, 2007.

[4] SACHS, IGNACY. Desenvolvimento: includente, sustentavel, sustentado. Rio de
Janeiro: Garamond, 2004.

[5] SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensamento Unico a consciéncia
universal. Rio de Janeiro: Record, 2008.

59. Introducdo a Topologia Geral (66 horas)

Pré-requisitos: Analise Real |

Objetivo geral: Estudar a linguagem basica de topologia e espacgos topolégicos, com
énfase no caso particular em que um espaco topoldgico tem estrutura de espaco métrico,
ampliando conceitos de topologia da reta para espagos métricos e desenvolvendo as
habilidades mateméticas de raciocinio e escrita.

Ementa: Espacos métricos, sequéncias, continuidade, continuidade uniforme, conjuntos
conexos, espacos métricos completos, espacos métricos compactos, espacos topolédgicos.

Bibliografia basica

[1] LIMA, Elon Lages. Elementos de topologia geral. Rio de Janeiro: SBM, 2009. 297 p.
[2] LIMA, Elon Lages. Espacos métricos. 4. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2011. 299 p.

[3] LIMA, Elon Lages. Curso de analise vol. 2. 13. ed. Rio de Janeiro: Instituto Nacional
de Matematica Pura e Aplicada - IMPA, 2011. 2 v.

Bibliografia complementar
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[1] AVILA, Geraldo. Introduc&o a analise matematica. 2. ed. So Paulo: Blucher, 1999.
[2] DOERING, Claus Ivo. Introdugao a anélise matematica na reta. 1. ed. Rio de
Janeiro, RJ: SBM, 2015.

[3] LIMA, Elon Lages. Analise real volume 1: funcbes de uma variavel. 11. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2011.

[4] LIMA, Elon Lages. Curso de analise. 14. ed. Rio de Janeiro, RJ: Instituto de
Matemética Pura e Aplicada, 2012.

[5] LIMA, Elon Lages. Grupo fundamental e espacos de recobrimento. 3. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2006.

60. Introducdo a Analise no R™ (66 horas)

Pré-requisitos: Analise Real Il

Objetivo geral: Estudar a teoria basica de analise no R", com énfase nas questfes de
diferenciabilidade, ampliando conceitos de analise na reta para o espaco R"™ e
desenvolvendo as habilidades mateméaticas de raciocinio e escrita dos académicos.

Ementa: Espaco vetorial R", topologia de R", caminhos em R", fun¢cbBes reais de n
variaveis, aplicacbes diferenciaveis.

Bibliografia basica

[1] LIMA, Elon Lages. Curso de analise vol. 2. 13. ed. Rio de Janeiro: Instituto Nacional
de Matematica Pura e Aplicada - IMPA, 2011. 2 v.

[2] LIMA, Elon Lages. Espag¢os métricos. 4. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2011.

[3] LIMA, Elon Lages. Curso de andlise. 14. ed. Rio de Janeiro, RJ: Instituto de
Matemética Pura e Aplicada, 2012.

Bibliografia complementar

[1] AVILA, Geraldo. Introduc&o a analise matematica. 2. ed. Sdo Paulo: Blucher, 1999.
[2] DOERING, Claus Ivo. Introducdo a anélise matematica nareta. 1. ed. Rio de
Janeiro, RJ: SBM, 2015.

[3] LIMA, Elon Lages. Anédlise real volume 1: fun¢des de uma variavel. 11. ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 2011.

[4] LIMA, Elon Lages. Elementos de topologia geral. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

[5] OLIVEIRA, César Rogério de. Introducéo a andlise funcional. Rio de Janeiro: IMPA,
2010.

61. Inglés Instrumental (33 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Utilizar ferramentas para a leitura e interpretacdo de textos técnico-
cientificos especificos da area de sua formacao.

Ementa: Revisdo Gramatical da Lingua Inglesa. Inglés Instrumental. Vocabulario técnico e
morfosintaxe basica para leitura de manuais e catalogos.

Bibliografia basica

[1] HAMP- LYONS, Liz; HEASLEY, Bem. Study writing. Cambridge: University Press,
1987.

[2] OXENDEN, Clive; LATHAM-KOENIG, Christina; SELIGSON, Paul. American english
file: teacher's book. Oxford: Oxford University Press, c2008. 4 v.

[3] TORRES, Nelson. Gramética prética da lingua inglesa: o inglés descomplicado. 10.
ed. Sao Paulo, SP: Saraiva, 2007.

Bibliografia complementar

[1] BROWN, H. Douglas. Principles of language learning and teaching. New York:
Pearson, 2007.

[2] DIAS, R. Inglés instrumental: leitura critica. Belo Horizonte: Mazza, 1988.

[3] EVARISTO, S. Inglés instrumental: estratégias de leitura. Teresina: Halley, 1996.
[4] GRABE, William. Reading in a second language. New York: Cambridge University
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Press, 20089.
[5] LIBERATI, Fernanda Coelho. Inglés. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

62. Leitura e Producao de Textos Académicos (66 horas)

Pré-requisitos: —

Objetivo geral: Produzir textos de circulacao na esfera académica e profissional por meio
da leitura e da analise de diferentes géneros textuais.

Ementa: Texto académico como rede relagdes: coesdo e coeréncia textuais. Estratégias
de leitura, de andlise e de producao de textos académicos. Estudo de recursos linguistico
discursivos aplicados ao discurso académico. Estratégias de expressao oral. Andlise de
textos sobre a cultura afro-brasileira, indigena e sobre o mundo do trabalho. Normas da
ABNT.

Bibliografia basica )

[1] ABREU, Antdnio Suarez. Curso de redagdo. 12. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

[2] FAVERO, Leonor Lopes. Coeséo e coeréncia textuais. 11. ed. Sdo Paulo: Atica,
20009.

[3] GARCIA, Othon Moacyr. Comunicagdo em prosa moderna: aprenda a escrever,
aprendendo a pensar. 23.ed. Rio de Janeiro: FGV, 2003

Bibliografia complementar

[1] CUNHA, C.; CINTRA, L. F. L. Nova gramética do portugués contemporaneo. 3. ed.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

[2] FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da lingua
portuguesa. 2010.

[3] GUIMARAES, Elisa. A articulac&o do texto. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

[4] KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. S&o Paulo: S&o
Paulo: Contexto, 2006.

[5] SILVA, J. M. de; SILVEIRA, E. S. da. Apresentacédo de trabalhos académicos:
normas e técnicas. 8. ed. Petropdlis: Vozes, 2007.

63. Variaveis Complexas (66 horas)

Pré-requisitos: Numeros Complexos e EquacgbBes Polinomiais, Calculo Diferencial e
Integral Il

Objetivo geral: Ampliar os estudos acerca dos nimeros complexos e estudar fundamentos
e resultados do célculo diferencial e integral de fungfes de uma varidvel complexa.

Ementa: Numeros Complexos. Fungbes analiticas. Func¢des Elementares. Integrais.
Teorema de Cauchy-Goursat. Férmula integral de Cauchy. Séries de poténcias. Séries de
Taylor e séries de Laurent. Residuos e polos. Teorema do residuo e aplicacdes.

Bibliografia basica

[1] AVILA, Geraldo. Variaveis complexas e aplicagdes. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2000.

[2] EZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar 6: complexos, polinémios,
equacgles. 7. ed. Sdo Paulo: Atual, 2005.

[3] LINS NETO, Alcides. Funcdes de uma variavel complexa. 2. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2008.

Bibliografia complementar

[1] CHURCHILL, Ruel V. Variaveis complexas e suas aplica¢cfes. Sdo Paulo: McGraw-
Hill do Brasil, 1975.

[2] SOARES, Marcio Gomes. Célculo em uma variavel complexa. 5. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2012.

[3] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo. v. 2. 8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2007.

[4] LEITHOLD, Louis. O célculo com geometria analitica. v. 2. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra,
1994.
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[5] FERNANDEZ, Cecilia S.; BERNARDES JUNIOR, Nilson C. Introduc¢éo as func¢fes de
uma varidvel complexa. 2. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2008.

5.11. Metodologia de Ensino

A metodologia parte do pressuposto de que o estudante é sujeito ativo e protagonista
no processo de construgdo do seu conhecimento, que emerge da interacdo com o docente
por meio do trabalho educativo intencionalmente construido pelos sujeitos do processo. Cabe
a eles estabelecer a conducgéo do processo ensino aprendizagem pelo permanente desafio
do raciocinio critico e pela progressiva integracdo de novos conhecimentos as experiéncias
prévias.

As ac¢les educativas baseiam-se na mobilizacdo para o conhecimento, possibilitando
o estabelecimento de vinculos significativos entre o sujeito e o objeto. A mobilizacdo implica
na clareza do assunto, na forma de trabalho, nas rela¢des interpessoais entre 0s sujeitos, 0s
objetos de conhecimento e o contexto em que se inserem. A metodologia dialégica e dialética
requer o estabelecimento de relacbes com as necessidades dos sujeitos, sejam elas:
“intelectual, afetiva, ética, fisica, ludica, estética, espiritual, econdmica, politica, social,
cultural” (VASCONCELLOS, 1992, p. 8).

Apos essa elaboragéo inicial das representacdes mentais, passa-se a construgdo do
conhecimento, que possibilita que os sujeitos captem as esséncias do objeto para construir
novos conhecimentos por meio da elaboracdo de relagdes mais abrangentes e complexas.
Esse processo implica no desenvolvimento operacional em que se estabelecem relages
analiticas significativas entre as representagdes, ideias, conceitos do sujeito e do objeto em
um determinado contexto sécio-histérico. A praxis € o resultado da atividade criativa do sujeito
para conhecer o objeto e das articulacdes desse conhecimento com a realidade. De acordo
com Kosik (1985, p. 206), “conhecemos o0 mundo, as coisas, 0s processos somente na medida
em que os ‘criamos’, isto é, na medida em que os reproduzimos espiritualmente e
intelectualmente”.

Por fim, é imprescindivel a elaboragdo de sinteses dos conhecimentos com vistas a
ampliagéo da integracdo e compreensao dos mesmos, a fim de estabelecer relagdes entre o
abstrato e o concreto com o intuito de transformar a realidade de forma critica, criativa e ética.
Para Vigostky (1987, p. 49), “a formagao dos conceitos € seguida por sua transferéncia para
outros objetos: o sujeito é induzido a utilizar os novos termos ao falar sobre outros objetos
[...], e a definir o seu significado de uma forma generalizada”.

A metodologia visa mobilizar os saberes necessarios para a formagdo docente, de
acordo com os documentos normativos e o perfil do egresso anteriormente exposto, bem
como oportuniza desenvolver a capacidade de aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a conviver, aprender a ser e aprender a resolver problemas, intervindo na realidade.

Aos estudantes que apresentam necessidades educacionais especificas,
momentaneas ou permanentes, sdo oportunizadas adequacdes curriculares, considerando as
especificidades, através de adaptacdo de objetivos/conteddos/conceitos/metodologias em
cada componente curricular do curso. Assim sendo, € construido um plano individualizado de
estudos, tendo o acompanhamento do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
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Educacionais Especificas (NAPNE), em conjunto com os professores, coordenacao do curso
e setores de Assisténcia Estudantil e de Ensino.

Destaca-se a utilizacdo de tecnologias e diferentes estratégias didaticas para
efetivagdo da proposta do curso. O processo de ensino aprendizagem requer metodologias
que articulem o ensino, a pesquisa e a extensao com vistas a uma formacédo omnilateral e
multidimensional e ao bem viver.

Cada docente, de acordo com seu plano de ensino, explicita as metodologias a serem
utilizadas no processo de ensino aprendizagem, tais como aulas expositivas dialogadas,
atividades praticas em laboratérios e ambientes de aprendizagem (presenciais ou virtuais),
observacdes e inser¢cdes em contextos educativos matematicos, saidas de campo, resolucéo
de exercicios, estudos de caso, apresentacdo e desenvolvimento de trabalhos e seminérios.

5.12. Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao

O termo indissociabilidade remete a ideia da interligacdo existente entre o Ensino,
Pesquisa e Extenséo, refletindo um conceito de qualidade do trabalho académico que
favorece a aproximacéo entre a instituicao e sociedade, a autorreflexéo critica, a emancipacéo
tedrica e pratica dos estudantes e o significado social do trabalho académico.

O planejamento dos componentes curriculares do curso atua consonante com o
ensino, a pesquisa e a extensao. Assim, durante o desenvolvimento do curso os académicos
deverdo participar de atividades com objetivo de produzir ou sistematizar conhecimentos
técnico-cientificos da é&rea visando ampliar os horizontes de formacdo profissional,
proporcionando uma formacao sociocultural abrangente, composta de multiplas visées sobre
o mundo, que favorecerdo a sua consciéncia social, de cidadania, econdmica, ecolégica e
profissional.

Além disso, os estudantes serdo convidados para participar em acdes de ensino,
pesquisa e extensdo em diferentes projetos coordenados por professores ou servidores
técnico-administrativos. Os projetos podem ser desenvolvidos em conjunto com os demais
cursos oferecidos pela instituicdo, sempre buscando integrar as diversas areas de atuacao do
Campus. A participacdo como bolsista ou voluntario sera importante na formacéo profissional
dos licenciandos, potencializando a sua insercdo no contexto escolar e ampliando o itinerario
formativo previsto neste projeto de curso.

5.13. Estagio Curricular Supervisionado
5.13.1. Estagios Curriculares Obrigatorios
Os estagios supervisionados |, Il e lll, integrantes da Matriz Curricular do Curso de
Matematica - Licenciatura, se constituem como espacos de interacdo entre as instituicdes
escolares envolvidas e a comunidade, por meio do intercambio de saberes e da articulacédo

de acOes de ensino, pesquisa e extensdo. Tém como objetivo a insercdo do estudante do
curso de Licenciatura na préatica docente, oportunizando um locus de formacao profissional,
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no campo de estagio, sob a supervisdo direta de profissionais dos diferentes espacos
educativos e orientacao dos professores de Matematica do Campus Caxias do Sul.

Entende-se por estagio supervisionado uma atividade profissional obrigatéria, de
caréter tedrico-pratica, visto que o estudante devera matricular-se no componente curricular
correspondente.

A partir dessa concepcgdo, 0 estdgio supervisionado € considerado uma etapa
formativa necessaria para consolidar os conhecimentos da pratica docente e, sobretudo, para
proporcionar aos estudantes da licenciatura uma oportunidade de reflexdo sobre o processo
de ensino aprendizagem, sobre o ambiente escolar e suas relacbes e implicacGes
pedagogico-administrativas.

O estagio supervisionado pressupde, conforme a Lei n.° 11.788, de 25 de setembro
de 2008 que regulamenta o estagio de estudantes (BRASIL, 2008b), o aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizag&o curricular, com vistas
para a vida cidada e para o trabalho. Além disso, compreende um conjunto de atividades que
possibilita a atuac&o do estudante como professor, sua interacdo com a comunidade escolar,
a compreensdo da organizagdo escolar, o planejamento, a execucdo e avaliagdo de
atividades relacionadas a docéncia, sendo orientado pelo “Regulamento de Estagio
Supervisionado do Curso de Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul”
(Anexo 1V) e demais legislagfes vigentes.

5.13.2. Estagios Curriculares Nao Obrigatorios

O estagio nao obrigatério € compreendido como execucao de atividades que estejam
relacionadas com o perfil profissional definido pelo curso, constituindo-se etapa auxiliar na
formacdo do aluno. Tal estadgio poderd ser desenvolvido em empresas ou instituicbes
conveniadas com o IFRS — Campus Caxias do Sul, ou mesmo na prépria instituicdo de Ensino,
respeitando-se todas as normativas e a legislagdo vigente. Neste caso, o estudante fica
desobrigado da elaboragcédo do relatério de atividades e da apresentacdo do mesmo. No
entanto, esta modalidade de estagio ndo é equivalente ao estagio curricular obrigatério e néo
podera ser aproveitada como tal, bem como, ndo far4 parte da integralizacdo da matriz
curricular do curso. Mas o estagio nao obrigatério pode ser considerado como atividade
complementar tedérico-pratica, conforme Regulamento das Atividades Complementares do
Curso de Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul.

Para fins de comprovacgéo da realizacdo desta modalidade de estagio, o estudante
solicitara um atestado a coordenacéo do curso. Todos 0s processos relativos ao estagio estao
em consonancia com a Lei n® 11.788 de 25 de setembro de 2008, que regulamenta as praticas
dos estagios. As demais orientacdes seguem o disposto na Organizacao Didatica do IFRS e
na Instrugdo Normativa PROEX/IFRS n° 09, de 5 de novembro de 2010.

5.14. Atividades Complementares
As atividades complementares de carater tedrico-praticas que compdem o nucleo lll,

previsto na Sec¢éo 5.7, seguem as normativas explicitadas no “Regulamento das Atividades
Complementares do Curso de Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul”
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(Anexo 1) e indicam a participacéo do estudante em a¢des de iniciacdo cientifica, de iniciacdo
a docéncia, de extensdo, entre outras. Tais atividades visam o aprofundamento em &reas de
interesse especifico dos estudantes relacionadas a docéncia, de forma a possibilitar a
complementagao da formagéo profissional, o enriquecimento curricular e a diversificacdo de
seu itinerario formativo.

No sentido de imprimir diversidade ao curriculo, essas atividades séo escolhidas e
executadas pelo licenciando, de forma a perfazer um total minimo de 200 horas, conforme
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015) para a formacao inicial em
nivel superior.

O pedido de validacédo destas atividades deve ser protocolado na Coordenadoria de
Registros Escolares do Campus Caxias do Sul, por meio de formulario especifico com os
devidos comprovantes anexados. A solicitagdo serd avaliada por banca composta pelo
coordenador e por mais dois professores do curso.

5.15. Trabalho de Conclusao de Curso

O TCC esta dividido em dois componentes curriculares obrigatérios do Curso de
Matematica - Licenciatura, a saber Trabalho de Concluséo de Curso | (TCC |) e Trabalho de
Conclusédo de Curso Il (TCC II), realizados por meio de um processo dindmico que inclui
saberes construidos nas atividades e projetos realizados ao longo do curso, tendo por base o
desenvolvimento de pesquisa académica.

Tal producéo visa oportunizar ao estudante o desenvolvimento e a apresentacdo de
uma producdo cientifica que expresse os saberes tedrico-praticos construidos, alicercada no
desenvolvimento e no aprofundamento de questdes referentes as teorias construidas e as
praticas vivenciadas durante o curso. A exigéncia dessa producao cientifica pretende ainda
estimular a redacéo de trabalhos cientificos, bem como fomentar a difusdo dessa producéo.

Em conformidade com o “Regulamento do Trabalho de Conclusdo do Curso de
Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul” (Anexo lll), o estudante deve,
individualmente, solicitar matricula nos componentes curriculares de TCC e indicar seu
possivel orientador, que pode aceitar, ou ndo, orientar o estudante, de acordo com a sua
disponibilidade de trabalho. Sera garantida a matricula a todo estudante que atenda aos pré-
requisitos, no componente curriculares de TCC, no mesmo periodo letivo em que solicitou
matricula.

Para a efetivagdo da matricula no componente curricular TCC |, o estudante devera
ter integralizado todos os componentes curriculares até o 5° semestre que compdem a matriz
curricular do curso de Matematica - Licenciatura. Para poder se matricular no componente
curricular TCC Il, o estudante deve ter cursado com éxito o componente curricular TCC 1.

Sera considerado aprovado em cada componente curricular do TCC, o estudante que
obtiver nota igual ou superior a 5,0 (cinco). Caso o estudante ndo alcance a nota minima de
aprovagao, este sera considerado “Reprovado” e devera realizar nova matricula quando lhe
for conveniente.
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5.16. Avaliacao do Processo Ensino Aprendizagem

A avaliagdo, entendida como continua e cumulativa, se constitui em um processo
mediador na construgdo do curriculo, que contribui para a obtencéo de informacfes sobre o0s
avancos e as dificuldades de aprendizagem de cada estudante, de forma a subsidiar o
trabalho docente e direcionar os esfor¢cos e agdes empreendidos, com vistas a construgéo de
conhecimentos significativos. Configura-se, portanto, como suporte permanente para o
processo de ensino aprendizagem, conduzindo o0s sujeitos do processo educativo no
(re)planejamento das agbes e orientando-os a prosseguir, com éxito, no seu processo de
formacéo.

A avaliacdo da aprendizagem tem como parametros os principios propostos no PPI do
IFRS, a fung&o social do Instituto, os objetivos do curso e o perfil do egresso proposto para o
Licenciado em Matemética. Ela orienta o processo educativo, 0 acompanha e assiste o
desenvolvimento dos estudantes, contribuindo para sua emancipagéo e para o exercicio de
sua cidadania ativa. Ainda, tem por finalidade mediar e colaborar com o processo de ensino
aprendizagem, tanto individual quanto coletivamente, desenvolvendo estratégias
educacionais que contribuam para a efetividade do aprender.

Segundo Firme (2011),

Cada avaliacéo deve, pois, revestir-se de caracteristicas proprias em sintonia
com o contexto social, politico, cultural e educacional onde se realiza e de
forma tal que o avaliador é essencialmente um historiador, que descreve,
registra e interpreta a histdria singular de cada cenario.

Nesse sentido, a avaliagdo, essencialmente formativa, possibilita o dialogo e a
interagdo do professor com o estudante, de forma a promover a constru¢cdo da autonomia e a
responsabilidade para com o ensinar e o aprender. A partir disso, a avaliacdo compreende,
além da verificagcdo da producgéo e construcdo de conhecimentos, o diagndéstico, a orientacdo
e reorientacdo do processo ensino aprendizagem, visando a apropriacdo dos conhecimentos
de forma significativa pelos estudantes.

Tendo por base esses pressupostos, a avaliacdo pretende ser diagnéstica, continua e
prognéstica, oferecendo os elementos necessarios para que o professor possa planejar a
continuidade do seu trabalho pedagdgico, seja retomando aspectos ainda ndo construidos
pelos estudantes ou oportunizando a ampliacdo do conhecimento com a proposi¢cédo de novos
temas, de maior complexidade ou maior abrangéncia.

Ao encontro disso, a avaliacdo possibilita identificar potencialidades e dificuldades de
aprendizagem, mapear problemas de ensino e subsidiar decisdes sobre a utilizacdo de
estratégias e abordagens de acordo com as necessidades dos estudantes, criando condi¢cdes
para que o professor possa intervir de modo imediato ou a longo prazo, para minimizar as
dificuldades evidenciadas, redirecionando, caso necessario, o trabalho docente.

Nessa perspectiva, a avaliacdo também é essencialmente continua e cumulativa,

assumindo, de forma integrada, no processo de ensino aprendizagem, as func¢des processual,
investigativa, orientadora, emancipatéria e participativa, com preponderancia dos aspectos
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qualitativos sobre os quantitativos. Segundo Hoffmann, “a avaliacado propicia a mudanca, o
progresso e a aprendizagem. Por isso, € considerada, processual, continua, participativa,
diagnéstica e investigativa” (HOFFMANN, 2001, p. 78).

A avaliacdo dos aspectos qualitativos compreende, além da apropriacdo de
conhecimentos, o diagnostico, a orientacdo e a reorientacdo do processo ensino
aprendizagem, visando ao aprofundamento de saberes e ao desenvolvimento de habilidades
e atitudes pelos estudantes.

Os processos avaliativos, por fim, se caracterizam pela ndo-pontualidade, pois
consideram o ontem, o presente e o futuro, além de serem dinamicos e inclusivos, uma vez
que objetivam a inclusédo dos sujeitos histéricos.

5.16.1. Expressédo dos Resultados

Em conformidade com a Organizacgé&o didatica do IFRS (IFRS, 2017, Art. 195° a 198°),
a verificacdo do rendimento escolar é feita por meio de instrumentos diversificados, sendo
utilizados, durante o semestre, no minimo 2 (dois) instrumentos avaliativos, tais como provas,
escritas e/ou orais, trabalhos de pesquisa, seminarios, exercicios, aulas praticas, a fim de
atender as peculiaridades dos estudantes.

A expressao dos resultados da avaliagdo, bem como a frequéncia dos estudantes sdo
registrados no Diario de Classe e arquivados na Coordenadoria de Registros Escolares.

O desempenho académico dos estudantes serd expresso semestralmente, por
componente curricular, por meio de nota, na escala de 0 (zero) a 10 (dez), sendo admitida
apenas uma casa decimal apés a virgula, a partir dos processos de avalia¢ao.

A nota minima da média semestral (MS) para aprovagdo em cada componente
curricular é 7,0 (sete), calculada por meio da média aritmética das avaliagdes realizadas ao
longo do semestre. O estudante que ndo atingir média semestral igual ou superior a 7,0 (sete)
ao final do periodo letivo, em determinado componente curricular, tera direito a exame final
(EF). O exame final constard de aplicacdo de um instrumento avaliativo relacionados aos
conteudos desenvolvidos no componente curricular durante o periodo letivo.

A média final (MF) sera calculada a partir da nota obtida no exame final, com peso 4
(quatro), e da nota obtida na média semestral (MS), com peso 6 (seis), conforme a equacao:

MF = (EF* 0,4) + (MS* 0,6) = 5,0.

A aprovacdo do estudante no componente curricular dar-se-4 somente com uma
frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) e média semestral igual ou superior a
7,0 (sete) ou média final igual ou superior a 5,0 (cinco), apoés realizagdo de exame. No caso
dos componentes curriculares de TCC, serd considerado aprovado o estudante que obtiver
nota igual ou superior a 5,0 (cinco), sem possibilidade de exame final.
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5.16.2. Estudos de Recuperacédo de Aprendizagem

Os estudos de recuperacao paralela, como um processo educativo, tém a finalidade
de sanar/minimizar as dificuldades evidenciadas no processo ensino aprendizagem, a fim de
elevar o nivel da aprendizagem e o respectivo resultado das avaliacbes dos estudantes,
oportunizando-os recuperar qualitativa e quantitativamente os contetdos e as praticas. Os
estudos de recuperacdo paralela tém por base a readequacdo das estratégias de ensino
aprendizagem e o desenvolvimento de novas estratégias para superar as dificuldades
encontradas.

Os estudos de recuperagado devem seguir o previsto na Organizacdo Didatica do IFRS.
Além disso, ficam asseguradas estratégias diferenciadas de avaliacdo da aprendizagem aos
estudantes com necessidades educacionais especificas, considerando particularidades e
mantendo sua finalidade.

Seré ofertado, aos estudantes, horario de atendimento extraclasse para realizacéo do
estudo orientado, momento que poderdo ter nova oportunidade de aprendizagem,
esclarecendo duvidas e buscando superar as eventuais dificuldades. O horario de
atendimento aos estudantes estara informado pelo professor de cada componente curricular
em seu Plano de Ensino e sera divulgado em sala de aula.

5.17. Aproveitamento de Estudos

De acordo com a Organizagdo Didatica do IFRS (IFRS, 2017, Art. 207° a 212°), os
estudantes que ja concluiram componentes curriculares poderao solicitar aproveitamento de
estudos no curso em que estédo regularmente matriculados. Estes componentes curriculares
deveréo ter sido concluidos no mesmo nivel ou em nivel superior.

As solicitacbes de aproveitamento de estudos deverdo ser protocoladas na
Coordenadoria de Registros Académicos do Campus e encaminhadas a Coordenacao de
Curso. Cabera a esta o encaminhamento do pedido ao docente responsavel pelo componente
curricular, objeto de aproveitamento, que realizara a andlise de equivaléncia minima de 75%
(setenta e cinco por cento) de contetudo e de carga horéria e emitira parecer conclusivo sobre
a solicitacdo. A avaliacdo da correspondéncia de estudos devera recair sobre os contetdos
que integram os programas dos componentes curriculares e cargas horarias, sem a
preocupagdo com a coincidéncia absoluta dessas variaveis, mas levando-se em conta a
equivaléncia do conteldo e sua respectiva carga horaria, tendo em vista o PPC em que o
estudante estd matriculado. Poderdo ainda ser solicitados documentos complementares, a
critério da Coordenacdo de Curso e, caso se julgue necessério, o estudante podera ser
submetido ainda a uma certificacdo de conhecimentos.

Ndo sdo passiveis de solicitagdo de aproveitamento de estudos os componentes
curriculares listados a seguir, pois 0s mesmos requerem uma imersao do estudante no
processo ensino aprendizagem no decorrer do curso.

e Préticas de Ensino da Matemética |

e Praticas de Ensino da Matematica Il

e Praticas de Ensino da Matematica Ill

e Laboratorio de Ensino de Matemética |
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e Laboratorio de Ensino de Matematica Il
e Laboratério de Ensino de Matematica lll

e Estagio |
o Estagio ll
e Estagio lll

e Trabalho de Conclusédo de Curso |
e Trabalho de Conclusao de Curso Il

Os demais componentes curriculares poderdo ser aproveitados se anteriormente
cursados em um prazo maximo de 5 anos. Isso porque as transformac¢8es do conhecimento
ocorrem de forma acelerada e requerem constantes atualizacdes.

E vedado o aproveitamento de um mesmo componente curricular, mais de uma vez
no mesmo curso, sendo que o aproveitamento deferido ndo embasa, necessariamente, novos
aproveitamentos.

Os componentes curriculares cursados que ndo apresentarem equivaléncia com os do
curso poderéo ter carga horaria computada para fins de atividades complementares, conforme
artigo 218 da Organizacao Didatica do IFRS.

Os pedidos de aproveitamento de estudos e a divulgacéo das respostas deverdo ser
feitos nos prazos determinados pelo calendario académico, ndo excedendo o periodo de um
més apos o inicio das aulas do respectivo componente curricular.

A Coordenacdo do Curso devera encaminhar o resultado do processo a
Coordenadoria de Registros Escolares, cabendo ao estudante informar-se sobre o
deferimento. A liberacédo do estudante da frequéncia as aulas dar-se-a a partir da assinatura
de ciéncia no seu processo de aproveitamento de estudos, que ficara arquivado em sua pasta
individual.

Os estudantes que concluiram componentes curriculares em programas de Mobilidade
Estudantil poderdo solicitar aproveitamento de estudos, se regularmente matriculados no
curso.

5.18. Certificacdo de Conhecimentos

Em conformidade com a Organizacao Didatica do IFRS (IFRS, 2017, Art. 221° a 223°),
0s estudantes poderdo requerer certificacdo de conhecimentos adquiridos por meio de
experiéncias previamente vivenciadas, inclusive fora do ambiente escolar, com o fim de obter
a dispensa de um ou mais componentes curriculares da matriz do curso.

As solicitagbes de certificagdo de conhecimentos dever&o observar o explicitado na
Instrucdo Normativa n® 5, de 17 de junho de 2015 (IFRS CCS, 2015) e serdo protocoladas na
Coordenadoria de Registros Escolares, preenchidas em formulario préprio, e encaminhadas
a Coordenacéo de Curso, respeitando-se as datas previstas em calendario académico.
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A certificacdo de conhecimentos dar-se-4 mediante a aplicacdo de instrumento de
avaliacdo elaborado por um professor da area, ao qual caberd emitir parecer conclusivo sobre
a solicitacéo.

5.19. Politicas de Apoio ao Discente

O IFRS conta com politicas para apoio aos estudantes da Instituicdo, que sdo descritas
nas subsecdes seguintes.

5.19.1. Politica de Ingresso Discente

Em conformidade com o PDI (IFRS, 2018), entende-se por ingresso a possibilidade de
promover o acesso e a permanéncia dos estudantes no IFRS. O IFRS segue as politicas
nacionais de inclusdo, de adocdo de acdes afirmativas e de processos universais que
viabilizam o ingresso discente, conforme legislacdo vigente (IFRS, 2018, p. 400).

Aos estudantes que apresentarem necessidades educacionais especificas,
momentaneas ou permanentes, serdo oportunizadas adequacgdes curriculares, considerando
as especificidades, através de adaptacao de objetivos/contetidos/conceitos/metodologias em
cada componente curricular do curso. Assim sendo, sera construido um plano individualizado
de estudos, tendo o acompanhamento do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), em conjunto com o0s professores e
coordenacéo do curso e setores de Assisténcia Estudantil e de Ensino. Todo o processo deve
estar de acordo com a Instru¢cdo Normativa PROEN/IFRS n° 12, de 21 de dezembro de 2018.

5.19.2. Politica de Assisténcia Estudantil

A Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS (IFRS, 2013) é o conjunto de principios e
diretrizes que estabelecem a organizagéo, as competéncias e o modo de funcionamento dos
diferentes 6rgdos da Assisténcia Estudantil para a implantacdo de a¢bes que promovam o
acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes em consonancia com o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (BRASIL, 2010), com o Projeto Pedagdgico Institucional (IFRS,
2011) e com o Plano de Desenvolvimento Institucional (IFRS, 2018).

A Assisténcia Estudantil possui como principios o enfrentamento as desigualdades
sociais para ampliacdo e democratizacdo das condi¢cdes de acesso e permanéncia dos
estudantes no ensino publico federal, a busca pela equidade de condigcbes de acesso,
permanéncia e diplomagéo, a priorizagdo do atendimento as necessidades socioecondmicas,
psicossociais e pedagogicas, a transparéncia na divulgacdo dos recursos, beneficios,
servigos, programas e projetos da Assisténcia Estudantil, a gestdo democratica, o trabalho
integrado junto aos Nucleos Institucionais relacionados as politicas de agdes afirmativas, a
busca pela equidade nos critérios de distribuicdo dos recursos entre os campi, o trabalho
integrado com as Dire¢des de Ensino dos campi e o trabalho Integrado com as Comissdes
Permanentes de Ingresso.

A Assisténcia Estudantil possui um amplo escopo de atencéo, oferecendo condi¢des
para a melhoria do desempenho académico dos estudantes e agindo, preventivamente, nas
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situacBes de retencédo e evasao, incluindo, desde Ac¢Bes de Carater Universal, até Programas
de Beneficios, atingindo, desse modo, diferentes publicos dentro da comunidade escolar.

5.19.3. Politica de Egressos

De acordo com o PDI (IFRS, 2018, p. 414), os Institutos Federais tém, dentre suas
finalidades e caracteristicas, a necessidade de orientar sua oferta formativa em beneficio da
consolidacao e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural
no ambito da atuacdo da Instituicdo. Nesse sentido, a Politica de Egressos do IFRS, é
constituida por um conjunto de a¢des que visam a manutencao do vinculo do egresso com a
Instituicdo. O acompanhamento de egressos, por sua vez, trata-se de acdo especifica cujo
objetivo é o acompanhamento do itinerario profissional do egresso, na perspectiva de
identificar cenarios junto ao mundo do trabalho e retroalimentar o processo de ensino,

pesquisa e extensao.

No ambito do curso de Matematica - Licenciatura, o Colegiado se articula junto a
Direcdo de Ensino com vistas a construcdo de politicas de acompanhamento do itinerario
profissional e de formacédo continuada do egresso.

5.19.4. Politica de A¢cdes Afirmativas

A Politica de Ac¢des Afirmativas do IFRS (IFRS, 2018, p. 414) é orientada para acfes
de inclusé@o nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, para a promocao do respeito a
diversidade socioeconémica, cultural, étnico-racial, de género e de necessidades especificas,
e para a defesa dos direitos humanos. Essa politica prop6e medidas especiais para o acesso,
a permanéncia e o éxito dos estudantes, em todos os cursos ofertados pelo Instituto,
prioritariamente para pretos, pardos, indigenas, pessoas com necessidades educacionais
especificas, pessoas em situacéo de vulnerabilidade socioeconémica e oriundos de escolas
publicas.

Q-

Os principios norteadores da Politica de A¢bes Afirmativas do IFRS s&o o direito
educacao publica, laica, gratuita e de qualidade, a igualdade de condi¢cbes ao acesso, a
permanéncia e ao éxito no itinerario formativo, a articulagéo entre as praticas educacionais, o
trabalho e as préticas sociais, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte, as ciéncias e o saber, 0 pluralismo de ideias e de concepcbes
pedagogicas, o respeito a liberdade, a universalizagdo da educacéo inclusiva, a garantia dos
valores éticos e humanisticos, o convivio e respeito as diversidades étnica, cultural, social,
sexual, de género, de crenca, de necessidades especificas ou outras caracteristicas
individuais, coletivas e sociais, e a promocdo da autonomia, participacdo politica e
emancipacdo das juventudes, conforme Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013 (BRASIL,
2013).

5.20. Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no Processo Ensino
Aprendizagem
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O curso de Matematica - Licenciatura do Campus Caxias do Sul busca oportunizar
discussoes e reflexdes que possam contribuir no processo ensino aprendizagem envolvendo
0 uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) na educacdo, em especial, ha
atuacao do licenciado em Matemética. Em um mundo cada vez mais globalizado e tecnoldgico
as TICs auxiliam no desenvolvimento de novos estudos e reflexdes sobre as praticas dos
docentes e dos estudantes. O fendmeno da globalizacédo, conforme Alonso (2008, p. 748),
modifica as relacdes humanas:

Tempo, espaco e trabalho séo afetados pelas dindmicas que reconfiguram
nossas relacdes, nossa maneira de ser/estar no mundo. Embora seja um
processo marcadamente econdmico, ha nisso uma l6gica que imp&e outros
modos de organizacdo da vida, que se espraia pelo social, cultural, politico-
educacional, demandando rearranjos e criacbes humanas que nos
possibilitem interagir com o novo, compreender o desconhecido.

Diante da necessidade de uma constante reconstrugdo e atualizacdo do
conhecimento, o curso possibilita insercdes dos estudantes em contextos educativos, em que,
além de perceber as inUmeras dimensbées do trabalho docente, eles podem também conhecer
0 uso das TICs nesse ambiente. No decorrer do curso, alguns componentes curriculares
desafiam o estudante a fazer uso das tecnologias digitais, em especial o computador, nas
quais, por meio de softwares especificos, ele pode construir ou reconstruir conceitos inerentes
a Matematica. Isso oportuniza ao estudante um exercicio de reflexdo sobre a importancia das
TICs no desenvolvimento de conteidos mateméaticos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino.

Sob esse viés fica evidenciado que, para o curso de Matematica - Licenciatura do
Campus Caxias do Sul, a utilizacdo de mudltiplos recursos didatico-pedagogicos das TICs
valoriza e objetiva formar docentes que possam construir planos e projetos educativos
contextualizados, cooperativos e interativos, de forma a contribuir na construgdo e
consolidacdo de uma educacédo de qualidade social. Portanto, a intencdo em incorporar as
TICs na formacdo inicial do futuro professor de Matemética converge com a ideia de Firkotter
e Morelatti (2008, p. 61):

“A riqueza esta na vivéncia das diferentes formas de uso das TIC (sic). Ela
quer levar o aluno a ressignificar as experiéncias, os saberes e os modelos
que foram vivenciados durante o processo de formag&o. O que se espera €
gue essa vivéncia possa abalar as crencas e concep¢des dos futuros
professores [...]”

O uso das TICs também busca contribuir para o processo de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, pois se a tecnologia € uma importante ferramenta no processo de ensino
aprendizagem para qualquer estudante, muito mais em se tratando de estudantes com
diferentes necessidades.

Diante disso, enfatiza-se a importancia das TICs no itinerario formativo do estudante
com vistas a uma formacédo fundamentada nos principios e fundamentos explicitados neste
PPC e nas inovac6es metodoldgicas que contribuem na qualificacdo do processo de ensino
e aprendizagem.
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5.21. Acdes Decorrentes dos Processos de Avaliacédo do Curso

Esta secéo apresenta as acdes decorrentes dos processos de avaliagdo do Curso de
Matematica - Licenciatura.

5.21.1. Sistema Nacional de Avaliacdo do Curso (SINAES)

O processo de avaliacdo do Curso de Matemética - Licenciatura segue o disposto na
Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 (BRASIL, 2004), que institui o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). O SINAES avalia todos os aspectos que
circundam o ensino, a pesquisa e a extensdo, bem como o desempenho dos estudantes, a
gestéo da instituicdo, entre outros.
O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) tem como objetivo avaliar
o desempenho dos estudantes com relagdo aos contetdos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necesséarias ao aprofundamento da formacgéo geral e profissional, e o nivel de
atualizacdo dos estudantes com relacdo a realidade brasileira e mundial, integrando o
SINAES, a avaliagéo institucional e a avaliagdo dos cursos de graduacgéo (INEP, 2019).

5.21.2. Avaliacgao Institucional

A avaliacdo institucional tem por objetivo contribuir nas atividades de gestéo, ensino,
pesquisa e extensdo, garantindo espago a critica e ao contraditorio, oferecendo subsidios
para tomada de decisdo, redirecionamento das acfes e otimizacdo dos processos, além de
incentivar a formacao de uma cultura avaliativa.

Os resultados da autoavaliagdo geram, a cada ano, um relatério geral do IFRS, que é
produzido pela Comissao Propria de Avaliagéo Institucional (CPA), e relatorios especificos de
cada campus, produzidos pelas Comissdes Préprias de Avaliacao locais.

Com base nos relatérios elaborados pela CPA do Campus Caxias do Sul, o Ndcleo
Docente Estruturante (NDE) procura identificar fragilidades e potencialidades do curso,
propondo a¢des para apreciacdo em ambito de colegiado, que conta com representatividade
da comunidade académica.

5.22. Integracdo com as Redes Publicas de Ensino

O curso de Matematica - Licenciatura promove a insercdo do estudante nas
Instituicbes de Educacédo Béasica das redes de ensino, por meio de a¢bes e de convénios que
visam a interlocucéo e a atuagdo do licenciando na realidade local, com vistas a melhoria da
qualidade educacional e social.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no ambito do
Curso de Matemética - Licenciatura, antecipa o vinculo entre os académicos, ainda na
primeira metade do curso, e as salas de aula das redes de ensino, integrando e articulando a
Educacao Superior a Educacédo Basica dos sistemas federal, estadual e municipal de ensino.
Desenvolve acdes que oportunizam ao estudante a sua inser¢cao no contexto escolar por meio
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da criacdo e participacdo em processos e acbes de ensino aprendizagem, em uma
perspectiva dialdgica e dialética de constru¢éo do conhecimento.

Ja o Programa de Residéncia Pedagdgica objetiva aperfeicoar a formacéo pratica do
licenciando, promovendo sua imersao na escola de educacao basica, a partir da segunda
metade de seu curso. Entre outras atividades, o estudante tem a oportunidade de vivenciar a
regéncia de sala de aula e a intervencao pedagogica, acompanhadas por um professor da
escola com experiéncia na area da Matematica e orientada por um docente do curso.

Fundamentado em uma dimensao pedagdgica que oportuniza aos futuros professores
formas de compreenséo e de transformacéo da realidade a partir dos principios de cidadania,
democracia e ética, o PIBID e a Residéncia Pedagodgica contemplam, de forma indissociavel,
atividades de ensino, pesquisa e extensdo que dialogam com a realidade e com os saberes
produzidos na escola.

A nivel de pesquisa, destaca-se o desenvolvimento de projetos que fomentam a
aplicacdo do conhecimento matematico e a promog¢do de uma cultura investigativa frente a
diferentes situacdes praticas e/ou tedricas vivenciadas pelos estudantes.

A nivel de extensdo, sao privilegiadas atividades que aproximem a comunidade local
a Instituicdo de Ensino e ao estudante do Curso de Matematica - Licenciatura, oferecendo
subsidios para o fortalecimento da identidade profissional e do trabalho pedagdégico, bem
como contribuindo para o fortalecimento das instituices parceiras.

5.23. Articulacdo com os Nucleos: NAPNE, NEABI e NEPGS

O curso de Matematica - Licenciatura do Campus Caxias do Sul se articula com trés
nucleos de ag¢des afirmativas, via integracdo ensino, pesquisa e extensdo. Cada um dos trés
nucleos é um setor propositivo e consultivo, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, criado por portaria instituida em cada campus.

O Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) media a educacao inclusiva na Instituicdo. Enquanto isso, o Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI) estimula e promove acdes de Ensino, Pesquisa e Extensao
orientadas a tematica das identidades e relagfes etnicorraciais, especialmente quanto as
populacdes afrodescendentes e indigenas, no &mbito da instituicdo e em suas relagbes com
a comunidade externa. Ja o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade
(NEPGS) estimula e promove agfes de Ensino, Pesquisa e Extenséo orientadas a teméatica
da educacao para a diversidade de género e sexualidade.

Assim, sdo promovidos encontros de formacdo e conscientizacdo acerca das
tematicas que envolvem a diversidade e a pluralidade cultural, nos quais os estudantes sao

estimulados a participar, ampliando sua formag&o. Além disso, a matriz curricular do curso
contempla contetudos especificos de cada nucleo de forma transversal.

5.24. Colegiado de Curso
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O Colegiado do Curso de Matematica - Licenciatura é o 6érgdo consultivo e deliberativo
que tem por finalidade acompanhar a implementacdo do Projeto Pedagdgico, avaliar
alteracBes no curriculo, planejar e avaliar as atividades académicas do curso, observando o
“Regulamento do Colegiado do Curso de Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias
do Sul” (Anexo V), as politicas e normas do IFRS e as demais legislac6es vigentes. Ainda,
este orgao considera os relatérios da Autoavaliacdo Institucional e de avaliacbes externas
com vistas ao aperfeicoamento das acdes desenvolvidas no curso.

O Colegiado do curso é constituido pelos seguintes membros:

e Coordenador do curso;

e Professores em efetivo exercicio que atuam no curso;

¢ Um técnico-administrativo em educacao que atue no setor de Ensino do Campus;
o Dois representantes (um titular e outro suplente) do corpo discente do curso.

5.25. Nucleo Docente Estruturante

O Ndcleo Docente Estruturante (NDE) € o 6rgéo consultivo e propositivo, vinculado ao
Colegiado do Curso, cuja responsabilidade € atuar no processo de concepgéo, consolidagéo
e permanente atualizagdo do PPC, levando em consideragdo o “Regulamento do Nucleo
Docente Estruturante do Curso de Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul”
(Anexo VI), as politicas e as normas do IFRS, bem como as demais legislagdes vigentes.

Neste sentido, atendendo a Resolugdo CONAES n° 01, de 17 de junho de 2010
(CONAES, 2010a), e ao Parecer CONAES n° 4, de 14 de junho de 2010 (CONAES, 2010b),
compete ao NDE:

e Propor e conduzir atualizagfes, sempre que necessario, no Projeto Pedagdgico do

Curso e submeter a apreciacao do Colegiado;

e Zelar pela integragao curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de

ensino constantes no Projeto Pedagdgico do Curso;

e Contribuir para a consolidacao do perfil profissional do egresso do curso;

¢ Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extenséo,

alinhadas com as exigéncias do mundo do trabalho e com as politicas publicas
relativas a Matemaética;

e Acompanhar e avaliar, sistematicamente, o desenvolvimento do Projeto

Pedagdgico do Curso;

e Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para formagéo inicial

em nivel de Ensino Superior;

o Emitir parecer ao Colegiado de Curso, quando consultado.

O NDE é constituido por docentes, membros do Colegiado, atendendo a seguinte
COMpOSICao:
e Coordenador do Curso, como membro nato e presidente do NDE;
e Cinco docentes pertencentes ao colegiado do curso, sendo pelo menos 60%
(sessenta por cento) da area da Matematica e com dedicagéo exclusiva.

Objetivando assegurar a continuidade no processo de acompanhamento do curso, a
cada 2 (dois) anos, ocorre a renovacgao parcial de membros do NDE.

88



5.26.

Quadro de Pessoal

O Campus Caxias do Sul conta com um total de 115 servidores®, entre o corpo docente

e 0 corpo técnico-administrativo.

5.26.1.

Corpo Docente

O Campus Caxias do Sul conta com uma equipe de 68 docentes efetivos®, que atuam
nos diferentes niveis, modalidades e cursos do Campus, como prevé a verticalizacdo dos
Institutos Federais. Na Tabela 13 pode-se observar a formacao de cada docente que atua na
Matematica - Licenciatura, bem como seu regime de trabalho.

Tabela 13 — Docentes que atuam no Curso de Matemdtica - Licenciatura e sua formacao.

~ Titulacao Regime de
Docente Graduacéo 11ag 9
Maxima trabalho
Agostinho Luis Agostini Licenciatura Plena Em tﬂeif;;adgu?twra e DE
http://lattes.cnpq.br/7395453585980337 | Letras Regionalidade
Adriano Braga Barreto Licenciatura em Fisica Doutorado em DE
http://lattes.cnpq.br/3242250540541623 Fisica
Alexandre Vasconcelos Leite Licenciatura Plena em E:Ai%itcrﬁ;so di\m DE
http://lattes.cnpq.br/3224007087038093 | Matematica ~
Computacéo
César Bublitz Licenciatura Plena em mgféﬁggczm DE
http://lattes.cnpq.br/5444836997470039 | Matematica .
Aplicada
Clarissa Haas Graduacgdo em Doutorado em
http://lattes.cnpg.br/6194230748165406 Pedagogia Educacio DE
Claudio Kuzkowski g;?f;:gg%;gs e Doutorado em DE
http://lattes.cnpg.br/4625554978855540 o Histéria
Histéria
Daiane Scopel Boff Licenciatura Plena em | Doutorado em DE
http://lattes.cnpg.br/9679635538989977 | Matematica Educacéo
Daril Olvers da Siva e ot | e |
http://lattes.cnpq.br/3405267875165872 -ing o gua
Sinais Brasileira de Sinais
Edimarcio Testa Graduagdo em Mestrado em DE
http://lattes.cnpq.br/6151327615737271 | Filosofia Filosofia
Erick Scopel . .
hitp:/lattes.cnpa.br/0684474554080867 | Hicenciatura Plenaem | Mestrado em DE
Matemaética Matemaética
Felipe Figueirdé Klovan Graduagdo em Mestrado em DE
http://lattes.cnpq.br/0909260171655559 | Historia Histéria
Guilherme Josué Machado Graduacédo em Fisica g%lﬁgiﬁsdgoim DE
http://lattes.cnpq.br/6560255301611465 & S
Materiais
Greice da Silva Lorenzzetti Andreis Licenciatura Plena em Eguézrsgﬁaem DE
http://lattes.cnpg.br/1146104646969214 | Matematica Qu?mica

8 Quantitativo informado pela Gestdo de Pessoas do Campus Caxias do Sul, em 02 abr. 2019.
9 Quantitativo segundo portaria N° 121 de 30/05/2019. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/caxias/wp-
content/uploads/sites/8/2019/06/Portaria-n%C2%BA-121-%C3%81rea-de-concurso-docente-

assinada.pdf.
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Gustavo de Araujo Perazzolo Graduacgdo em Letras | Especializagdo em 20h
http://lattes.cnpq.br/8165130325805072 | — Libras Libras
Joao Candido De Moraes Neves Licenciatura Plena em | Doutorado em DE
http://lattes.cnpq.br/5856640175502051 | Matematica Educacao
Graduagdo em
José Fabiano de Paula E?st?odr?as g%cgsé err:ﬁa Doutorado em DE
http://lattes.cnpg.br/9199155024073434 ! 9 Educacao
e Bacharelado em
Geografia
Bacharelado em
. Ciéncia da L
Leonardo Poloni Computacio e Especializacdo em DE
http://lattes.cnpq.br/2354520925987702 putag . Informética
Programa Especial de
Formacéo Pedagdgica
Lionara Fusari Graduagdo em Doutorado em DE
http://lattes.cnpq.br/5295291461628396 | Filosofia Filosofia
Lucas Pinto Dutra Licenciatura Plena em | Mestrado em
http://lattes.cnpq.br/5759552347171485 o o DE
Matemaética Matemaética
Katia Arcaro Licenciatura Plena em '\Dﬂgl,:é?rzgtfcrz DE
http://lattes.cnpq.br/5613506301677185 | Matematica .
Aplicada
L . . Licenciatura Plena Em | Mestrado em
Manuela Damiani Poletti da Silva N
. Letras Portugués e Letras, Cultura e DE
http://lattes.cnpg.br/6163914100802054 Inglés Regionalidade
Graduagdo em
Mariana Scussel Zanatta Ciéncias Sociais e Doutorado em DE
http://lattes.cnpg.br/2563854050006165 | Licenciatura em Sociologia
Sociologia
Kelen Berra de Mello Licenciatura Plena em Eggg}rﬁgﬁ;m DE
http://lattes.cnpq.br/4422136761763598 | Matematica Mecanica
Especializagdo em
Nicolas Moro Muller Licenciatura em Matematica DE
http://lattes.cnpq.br/6517782032286764 | Matematica Aplicada e
Computacional
Patrese Coelho Vieira Licenciatura em Fisica Mestrado em DE
http://lattes.cnpq.br/3150990305917279 Ensino de Fisica
Sabrina Arsego Miotto Licenciatura Plena em mg\ts;ﬁggci\m DE
http://lattes.cnpq.br/4312034486369078 | Matematica .
Aplicada
Licenciatura Plena em
Vitor Schlickmann Filosofia, Bacharelado | Doutorado em DE
http://lattes.cnpq.br/5132812297496991 | e Licenciatura em Educacao
Sociologia

Fonte: Gestédo de Pessoas do Campus Caxias do Sul e Plataforma Lattes (12 jul. 2019).

5.26.2. Corpo Técnico-Administrativo em Educacdao

O corpo técnico-administrativo em educacdo do Campus Caxias do Sul atende a
comunidade académica, sendo composto por 47 profissionais distribuidos nos seguintes
cargos:

e Administrador

¢ Analista de Tecnologia da Informacéo
e Assistente de Alunos

e Assistente em Administracao

e Assistente Social
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e Auditor

e Auxiliar de Biblioteca

e Auxiliar em Administracédo

e Bibliotecario

e Contador

e Pedagogo

e Psicologo

e Técnico em Contabilidade

e Técnico de Laboratério

e Técnico em Assuntos Educacionais
e Técnico em Audiovisual

e Técnico em Secretariado

e Técnico em Tecnologia da Informacgéo

O setor de ensino do Campus, que atua diretamente com os estudantes do curso, €
COMpOSto por:

e Biblioteca

e Coordenacao de Ensino

e Coordenadoria de Assisténcia Estudantil
o Coordenadoria de Registros Escolares

e Direcao de Ensino

5.27. Diplomas

Em conformidade com a Organizacao Didatica do IFRS (IFRS, 2017, Art. 255° a 262°),
apos integralizar todos 0s componentes curriculares, o estagio obrigatério, demais atividades
previstas no PPC e colacéo de grau, o estudante fara jus ao Diploma. Cabe a Coordenadoria
de Registros Escolares as providéncias para a emissdo do Diploma, atendendo a solicitacéo
do interessado.

5.28. Infraestrutura

As instalagbes e equipamentos sdo partes do patriménio do Campus Caxias do Sul,
de uso coletivo, e seguem normativas do IFRS sendo atualizados de acordo com a
necessidade dos cursos da Instituicao.

Os laboratérios utilizados pelos estudantes do curso de Matemética - Licenciatura sdo
o Laboratério de Matematica (“Regulamento do Laboratério de Matematica do IFRS, Campus
Caxias do Sul” disponivel no Anexo VII), os Laboratérios de Informatica e o Laboratorio de
Fisica.

O Laboratério de Matematica d& suporte as aulas do curso de Matematica -
Licenciatura, além de servir como um espaco para o desenvolvimento de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo. Esse laboratorio conta com materiais didaticos adquiridos pela
Instituicdo e com materiais confeccionados por professores e estudantes do curso.
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Atualmente o Campus conta com cinco laboratérios de informatica, sendo que um
deles possui softwares especificos da area de Matematica. Além disso, 0 Campus conta com
um ambiente virtual de aprendizagem através da plataforma Moodle*°.

As salas de aula séo equipadas com quadro branco, computador, servico de internet,
projetor multimidia e, algumas salas, com lousa digital.

A Instituicdo conta ainda com espacos de estudo, salas de estudos orientados e
biblioteca. O IFRS utiliza o sistema Pergamum?! para o gerenciamento do acervo das
bibliotecas de todos os campi. A biblioteca do Campus Caxias do Sul conta com um acervo
com aproximadamente 3.500 titulos e 9.600 exemplares!? catalogados no Sistema
Pergamum. Além disso, a biblioteca dispde da assinatura de 170 bases de dados no Portal
Periddicos Capes, contemplando as mais diversas areas, bem como a assinatura de
periddicos. A biblioteca também conta com a assinatura de trés bibliotecas virtuais, sendo
elas: Minha Biblioteca, Biblioteca Virtual e E-volution, todas disponiveis para acesso pelos
estudantes e servidores, dentro do Sistema Pergamum.

E importante salientar que o campus Caxias do Sul possui diferentes recursos de
acessibilidade para garantir o livre acesso para pessoas com necessidades especiais. Entre
0S recursos estao rampas, piso tatil, mapa tétil e cadeiras de rodas e muletas disponiveis para
uso interno. Destaca-se, também, que o Laboratério de Matemética conta com dez Sorobans,
trés kits de prancha, reglete e puncao, vinte multiplanos, sélidos geométricos em acrilico, seis
escalas cuisenaire, dez kits de material dourado, um &baco, um alfabeto em Libras e outros
materiais construidos pelos préprios licenciandos nas atividades praticas de ensino. No
Laboratorio de Matematica conta ainda com uma rotuladora em braile e duas impressoras 3D,
as quais podem ser usadas para a construcdo de materiais adaptados.

Além disso, o IFRS conta com a REMAT: Revista Eletrbnica da Matematica (ISSN:
2447-2689) 13, que é um periddico cientifico de acesso livre, com publicacdo semestral, que
visa publicizar produgbes originais de pesquisadores em trés secdes: Matemética em
Contextos Técnicos e/ou Tecnolégicos, Ensino de Matematica e Matematica Pura e/ou
Aplicada. A REMAT possui como missao compartilhar praticas educativas e resultados de
pesquisas que se relacionem com a Matematica.

6. Casos Omissos

Os casos omissos serdo resolvidos em ambito de Colegiado de Curso, exceto aqueles
que nao sao de sua competéncia, os quais poderdo ser tratados pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE), pela Direcdo de Ensino ou pela Direcdo Geral. As atribuicbes e
competéncias do NDE e Colegiado do Curso estao disponiveis em regulamentos proprios,
disponiveis, respectivamente, nos Anexos V e VI deste documento. Para 0s casos ndo
previstos para estas instancias, deve-se observar os fluxos internos do Campus e do IFRS.

10 Disponivel em: http://moodle.caxias.ifrs.edu.br/
11 Disponivel em: https://biblioteca.ifrs.edu.br/biblioteca/index.php
12 Quantitativo informados Biblioteca do Campus Caxias do Sul em 12 jul. 2019.

13 Disponivel em: https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT
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7. Vigénciado PPC
Esta atualizacéo do Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica - Licenciatura entrara

em vigor a partir de sua aprovacao pelo Conselho Superior do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.
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Anexo | — Resolucéo IFRS/CS n° 42, de 23 de junho de 2010

SERVICO PUBLICO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO. CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO SUL - IFRS
CONSELHO SUPERIOR

Resoluciio n® 042, de 23 de junho de 2010.

A Presidente do Conselho Superior do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Ric Grande do Sul - IFRS, considerando o que foi deliberado

na reumido deste Conselho realizada em 22/06/2010, no uso de svas atribuigfes,

RESOLVE:
Art. 1° Aprovar o Projeto Pedagégico do Curso Superior de Licenciatura em
Matematica ofertado no Campus Caxias do Sul, e autorizar seu funcionamento a partir do

segundo semestre de 2010

Art. 2° Esta Resolugfo entra em vigor nesta data.

Prof®. Cliudia Schiedeck Soares de Souza
Presidente do Conselho Superior IFRS
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Anexo Il — Regulamento das Atividades Complementares do Curso de
Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

Aprovado pelo Colegiado de Curso.
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Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Caxias do Sul
Lei n®11.892, de 29/12/2008, DOU 30/12/2008

Regulamento das Atividades Complementares do Curso de
Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES

Art. 1° O presente documento tem por finalidade regulamentar a validagdo das atividades
complementares teorico-praticas previstas no Curso de Matemética - Licenciatura do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Caxias do Sul.

Art. 2° Para a integralizagcao do curso o estudante devera cumprir o minimo de 200 horas em
atividades complementares teorico-praticas, conforme a Resolugcdo N° 02/2015 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em nivel superior.

Art. 3° Sao consideradas atividades complementares tedrico-praticas, as pertencentes a um
dos cinco grupos abaixo:

|. Atividades de Ensino;

Il. Atividades de Pesquisa;

I1l. Atividades de Extensao;

IV. Atividades de Representacdo Estudantil ou de Classe;

V. Atividades de Responsabilidade Social.

Art. 4° As Atividades de Ensino compreendem:

o o Pontuagdo maxima em Pontuaco
Descricado das atividades horas L.
(sigla) maxima em
(na unidade indicada) horas no curso
Participacdo em projetos de 1/4 da carga horéria total 80
ensino institucionalizados, exercida no projeto
vinculados ao curso, como
bolsista e/ou voluntério (Enl)
Estagio curricular ndo 10 por més 60
obrigatério (En2)
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Componentes curriculares, em 50% da carga horaria do 30
nivel de graduacgéo ou pos- componente curricular
graduacéo, que nédo estao
contidos na matriz curricular
do curso de Matemética -
Licenciatura, cursados com
aprovacao (En3)
Componentes curriculares carga horéria do 66
optativos, quando excedentes iUl
a0 namero de créditos componente curricular
optativos exigidos pelo curso,
cursados com aprovagao
(En4)
Ministrante de oficinas e/ou carga horéria da oficina 60
cursos na area de Matemética e/ou curso
ou Educacéo (En5)
Ministrante de palestras na 5 por atividade 20
area de Matemaética ou
Educacao (En6)
Docéncia em Matemética 5 por més 60
(En7)
Limite maximo: 120 horas
Art. 5° As Atividades de Pesquisa compreendem:
Pontuacdo maxima em Pontuacio
Descricao das atividades horas L. ¢
(sigla) maxima em
(na unidade indicada) horas no curso
Participacdo em projetos de 1/4 da carga horaria total 80
pesquisa institucionalizados, exercida no projeto
vinculados ao curso, como
bolsista e/ou voluntario (P1)
Participacdo em eventos de carga horéria do evento 60
divulgacao cientifica na area (limitada a 15)
de Matematica ou Educacéo
(organizados por Instituicbes
de Ensino Superior ou
Associagdes Cientificas) (P2)
Apresentacédo de trabalhos em 20 por apresentacao 60
eventos de carater nacional ou
internacional, com temas
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relativos a area de Matematica
ou Educacéo (P3)

Apresentacéo de trabalhos em 10 por apresentacao 60
eventos de carater local,
regional ou estadual, com
temas relativos a area de

Matematica ou Educacéo (P4)

Autoria de artigos publicados 20 por publicacéo 80
em revista especializada,
capitulos de livro ou livros,

com temas relativos a area de

Matematica ou Educacéo (P5)

Autoria de resumos em 10 por publicacao 60
eventos cientificos, com temas
relativos a Matematica ou a
Educacéo (P6)

Autoria de textos, em jornais 10 por publicagéo 30
ou sites de divulgacdo
cientifica, com temas relativos
a Matematica ou a Educacéo
(P7)

Limite maximo: 120 horas

Art. 6° As Atividades de Extens&do compreendem:

o o Pontuagdo maxima em Pontuag&o
Descricado das atividades horas maxima em
(sigla)
(na unidade indicada) horas no curso

Participacdo em projetos de 1/4 da carga horaria total 80
extensao institucionalizados, exercida no projeto

vinculados ao curso, como
bolsista e/ou voluntério (Ex1)

Participacdo em comisséo carga horaria total exercida 40
organizadora de eventos de na participacao (limitada a

ensino, de extensao, cientificos 20)
ou culturais, com temas
relativos a Matemética ou a
Educacao (Ex2)
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Cursos nas éareas de 1/3 da carga horaria do 60

informética e/ou linguas com curso

carga horéria igual ou superior
a 8 horas (Ex3)

Participacdo em eventos
relacionados a area de

Matematica ou Educacao 80
(cursos, seminérios, oficinas,
congressos, simposios) (Ex4)

Participacdo como ouvinte, em

defesas de Trabalho de
Conclusao de Curso, 10
comprovada com atestado
(Ex5)

carga horéaria do evento

1 por participacéo

Limite maximo: 120 horas

Art. 7° As Atividades de Representacao Estudantil ou de Classe compreendem:

Descricéo das atividades horas L.
(sigla) maxima em
(na unidade indicada) horas no curso
Exercicio de representagéo 1 por més 25
estudantil (DA, DCE e demais
representacdes estudantis)
(Recl)
Representacéo no Colegiado do 2 por més 40
Curso (Rec?2)
Representagdo em Comissdes 2 por més 40
Institucionais (Rec?3)
Limite maximo: 80 horas

Art. 8° As Atividades de Responsabilidade Social compreendem:

Pontuagdo méaxima em Pontuag&o
Descricao das atividades hor L.
(sigla) oras maxima em
(na unidade indicada) horas no curso
Realizacéao de atividade 4 por atividade 40
(sustentabilidade, diversidade,
direitos humanos e outros) que
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caracterize cooperacéao e
integragéo do discente com a
comunidade (minimo 8 horas)

(Res)

Limite maximo: 40 horas

Art. 9° A carga horaria maxima que pode ser validada em cada grupo de atividades esta
especificada pelo “Limite maximo” apresentado na respectiva tabela.

Art. 10° O pedido de validacdo das atividades complementares deve ser protocolado na
Coordenadoria de Registros Escolares do Campus Caxias do Sul, por meio de formulario
especifico, com os devidos comprovantes anexados.

Art. 11° A solicitacdo de validag&o das atividades complementares sera analisada por banca
composta pelo coordenador e por mais dois professores do curso, designados pelo
coordenador para este fim.

Art. 12° Os comprovantes das atividades serdo validados pela banca até o prazo méaximo de
30 dias a contar da data do protocolo. Apés analise, a Coordenacgdo do Curso encaminhara o
resultado a Coordenadoria de Registros Escolares para registro e arquivamento, ficando o
processo disponivel para consulta por parte do estudante.

Art. 13° Casos omissos serdo dirimidos pelo Colegiado do Curso ou 6rgéo superior, de acordo
com a competéncia dos mesmos.

Art. 14° Este regulamento ndo se aplica aos estudantes com ingresso anterior ao 1° semestre
de 2020, salvo os casos de migracdo de PPCs.
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Anexo Il - Regulamento do Trabalho de Conclus&o do Curso de Matematica -
Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

Aprovado pelo Colegiado de Curso.

107



Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnol6gica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Caxias do Sul
Lei n®11.892, de 29/12/2008, DOU 30/12/2008

Regulamento do Trabalho de Conclus&o do Curso de Matematica -
Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

CAPITULO |
DO OBJETIVO E DAS FINALIDADES

Art. 1° Este documento regulamenta o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), previsto no
Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica - Licenciatura, tendo por base a legislacdo
vigente e a Organizacgéao Didatica do IFRS.

Art. 2° O TCC esta dividido em dois componentes curriculares obrigatérios do Curso de
Matematica - Licenciatura, a saber Trabalho de Concluséo de Curso | (TCC |) e Trabalho de
Conclusdo de Curso Il (TCC II), realizados por meio de um processo dindmico que inclui
saberes construidos nas atividades e projetos realizados ao longo do curso, tendo por base o
desenvolvimento de pesquisa académica.

Art. 3° A producgéo do TCC sera acompanhada por um professor orientador e, opcionalmente,
por um coorientador.

CAPITULO Il
DA MATRICULA
Art. 4° O componente curricular Trabalho de Conclusédo de Curso | tem como pré-requisito a
integralizacdo de todos os componentes curriculares obrigatérios até o 5° semestre que
constituem a matriz curricular do curso de Matematica - Licenciatura. JA& 0o componente
curricular Trabalho de Concluséo de Curso Il tem como pré-requisito TCC I.
Art. 5° O estudante devera solicitar ao coordenador do curso, pelo e-mail
coordenacgdo.Im@caxias.ifrs.edu.br, a matricula nos componentes curriculares de TCC | e

TCCII.

Paragrafo Unico. A efetivacdo da matricula depende do cumprimento dos pré-requisitos
estabelecidos neste regulamento.
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Art. 6° Depois da efetivacdo da matricula, o estudante devera indicar como orientador, ao
professor responsavel pelo componente curricular de TCC, um professor do corpo docente do
curso de Matematica - Licenciatura que tenha formacao em Matematica ou em Educacéo.

Paragrafo unico. No caso de o professor indicado néo ter disponibilidade para orientagéo, o
Colegiado de Curso indicara o orientador.

CAPITULO 1Nl
DA NATUREZA

Art. 7° A monografia € a producdo académica a ser desenvolvida no TCC II, devendo
expressar tanto os saberes tedrico-praticos desenvolvidos pelos estudantes durante o curso
quanto os resultados obtidos por meio do estudo e da pesquisa realizados durante a
elaboracdo do mesmo.

Paragrafo 1°. O tema desta producdo académica deve proporcionar o desenvolvimento e o
aprofundamento de questdes referentes as teorias construidas e as praticas vivenciadas ao
longo do curso, sendo necessario que o orientador participe da escolha da teméatica e da
elaboracgéo do projeto.

Paragrafo 2°. O trabalho a ser apresentado ao final do TCC | devera ser um projeto de
pesquisa, contendo subsidios tedricos e metodoldgicos para a elaboragcdo da monografia
prevista.

Paragrafo 3°. O estudante devera seguir os modelos de projeto e monografia disponibilizados
na pagina do curso.

CAPITULO IV
DAS ATRIBUICOES DO ORIENTANDO

Art. 8° S&o atribuigbes do estudante matriculado nos componentes curriculares de Trabalho
de Concluséo de Curso:

l. Frequentar assiduamente as orientagfes, respeitando prazos e tarefas estipuladas
pelo respectivo professor orientador, bem como dispor de horarios compativeis
com 0s propostos por seu orientador para elaboracdo da producdo académica;

Il. Elaborar os trabalhos finais relativos ao TCC | e ao TCC Il de acordo com o
presente Regulamento, com as indicagdes do professor orientador, obedecendo
as normas de redacdo da ABNT e do IFRS;

[l Realizar a revisdo gramatical e ortografica dos trabalhos finais;

V. Comparecer no dia, hora e local determinados, para apresentacdo publica do
trabalho desenvolvido, perante banca examinadora,

V. Realizar as corre¢fes indicadas pela banca examinadora, caso aprovado, sob
concordancia do orientador;

VI. Validar a versoes finais do projeto e da monografia junto ao professor orientador;

109



VIl Entregar a verséao final da monografia apds as correcées apontadas pela banca
examinadora no prazo méaximo de 10 (dez) dias, enviando e-mail para
biblioteca@caxias.ifrs.edu.br, com cépia para o(s) orientador(es) do TCC;

VIIl.  Entregar na biblioteca o documento de cesséo dos direitos autorais do TCC para
fins de divulgacgéo no sitio eletrdnico do IFRS — Campus Caxias do Sul;
IX. Arcar com quaisquer despesas financeiras geradas durante a elaboracéo do TCC.
CAPITULOV

DAS ATRIBUICOES DO PROFESSOR ORIENTADOR

Art. 9° Cabe ao professor orientador:
l. Orientar seus alunos em todas as etapas relativas ao desenvolvimento do TCC,;
Il. Autorizar a apresentacdo publica do trabalho desenvolvido quando julgar viavel,
bem como definir a composi¢cdo da banca examinadora,
Il. Orientar o estudante, apds apresentacao publica, sobre as possiveis altera¢des no
texto final sugeridas pela banca examinadora;
V. Validar a verséo corrigida, autorizando a entrega da versao final;

CAPITULO VI

DA SECAO DE APRESENTACAO PUBLICA DO
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Art. 10° A secao de apresentacdo publica do TCC I, assim como a do TCC I, sera coordenada
pelo professor orientador e tera duragcdo maxima de duas horas, sendo que o estudante tera
no maximo 30 minutos para apresentar o trabalho. A banca examinadora tera até uma hora e
30 minutos para a realizacdo das arguicdes e consideracfes em relacdo ao trabalho
apresentado, tendo o estudante a oportunidade de dialogar com a banca examinadora durante
a secao.

Art. 11° A banca examinadora devera se reunir em espaco reservado e expressar o resultado
final atribuindo: “Aprovado com sugestdes”, “Aprovado mediante corregbes obrigatdrias” ou
“Reprovado”, definindo a nota no primeiro e Gltimo casos.

Paragrafo anico. No caso de aprovacdo mediante correcfes obrigatdrias, a nota do
estudante sera definida e divulgada pelos membros da banca examinadora apos verificagdo
das correc¢des pertinentes.

Art. 12° Sera considerado aprovado em cada componente curricular do TCC, o estudante que
obtiver nota igual ou superior a 5,0 (cinco). Caso o estudante ndo alcance a nota minima de
aprovagao, este sera considerado “Reprovado” e devera realizar nova matricula quando Ihe
for conveniente.

CAPITULO VI

DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

110



Art. 13° Este regulamento passa a valer ha data de sua aprovacgéao, para todos os estudantes
com ingresso no primeiro semestre de 2020, e sera publicado no sitio eletrénico do Curso de
Matematica - Licenciatura do Campus Caxias do Sul na aba documentos.

Paragrafo unico. Este regulamento ndo se aplica aos estudantes com ingresso anterior ao
1° semestre de 2020, salvo os casos de migracdo de PPCs.

Art. 14° Os casos omissos ao Regulamento do TCC serdo dirimidos pelo Colegiado do Curso
ou 6rgao superior, de acordo com a competéncia dos mesmos.
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Anexo IV — Regulamento de Estagio Supervisionado do Curso de Matematica -
Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

Aprovado pelo Colegiado de Curso.
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Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnol6gica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Caxias do Sul
Lei n®11.892, de 29/12/2008, DOU 30/12/2008

Regulamento de Estagio Supervisionado do Curso de Matematica -
Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

CAPITULO |
DA NATUREZA E DAS FINALIDADES

Art. 1° O Estagio Curricular Supervisionado para o curso de Matematica - Licenciatura do
Instituto Federal de Educacéo e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Caxias do Sul,
parte integrante da formacao de professores da Educacédo Basica, em Nivel Superior, consiste
na participagdo do licenciando em atividades que articulem ensino, pesquisa e extensao,
triade que privilegia a formagéo integral do profissional, consolidando-a em situacdes
concretas do ambiente educacional, de forma a articular teoria e pratica.

Art. 2° O Estagio Curricular Supervisionado, de carater obrigat6rio, tem como objetivo a
insercdo do estudante do curso de Licenciatura na préatica docente, oportunizando um locus
de formacdao profissional, no campo de estagio, sob a supervisao direta de profissionais dos
diferentes espacos educativos e orientacdo dos professores de Matematica do IFRS - Campus
Caxias do Sul.

Art. 3° O Estagio Curricular Supervisionado devera ser desenvolvido em escolas da rede
federal, estadual e municipal de ensino, localizadas em Caxias do Sul, podendo, em situacfes
de excepcional interesse académico, a critério dos professores orientadores, incluir espacos
educativos.

Art. 4° Os pré-requisitos previstos para os componentes curriculares Estagio I, 1l e lll estéo
descritos no Projeto Pedagogico de Curso e a matricula do estudante nestes componentes
curriculares esta condicionada ao cumprimento destes.
CAPITULO I
DAS COMPETENCIAS
Art. 5° Denomina-se aluno estagiario o estudante do Curso de Matematica - Licenciatura,

regularmente matriculado em componente curricular de estagio, participante ativo das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo em ambiente escolar.
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Art. 6° Denomina-se professor supervisor o docente da escola concedente em que se
efetivard o Estagio Curricular Supervisionado. Esse profissional da educacao devera ser
licenciado, preferencialmente, na mesma area do aluno estagiario.

Art. 7° Denomina-se professor orientador de estagio o docente do IFRS - Campus Caxias do
Sul que ira orientar o aluno estagiario quanto ao seu programa de estagio, colaborando com
0 seu planejamento, assessorando, acompanhando e avaliando o desenvolvimento do
Estagio Curricular Supervisionado.

Art. 8° Compete ao aluno estagiario:

VI.

VIl

Apresentar o plano de estagio ao professor supervisor e desenvolvé-lo
conforme o proposto;

Cumprir a carga horaria estabelecida referente aos Estagios propostos no
Projeto Pedagdgico de Curso e as exigéncias determinadas neste
Regulamento;

Participar de diferentes atividades que forem propostas pela instituicdo
concedente do estagio, correlatas as fungdes desempenhadas como aluno
estagiario, nos horarios das atividades previstas no plano de estagio;

Atender as solicitagdes de carater académico e respeitar as especificidades da
instituicao escolar na qual desenvolvera o estagio;

Apresentar, previamente, ao professor orientador e ao professor supervisor, 0s
planejamentos das aulas que ira ministrar;

Comunicar com a devida antecedéncia, ao orientador e ao supervisor, as
eventuais impossibilidades ao cumprimento do plano de estagio estabelecido;
Apresentar aos professores orientador e ao supervisor, ao final do estagio,
relatério das atividades realizadas.

Art. 9° Compete ao professor supervisor:

Assinar dentro do periodo previsto, o Termo de Compromisso e o Plano de
Estagio, fornecidos pelo IFRS - Campus Caxias do Sul;

Intermediar as relagdes entre o0 aluno estagiario, os alunos da turma, o corpo
docente e diretivo e demais segmentos da escola, integrando-o ha comunidade
escolar;

Supervisionar o0 estudante estagiario nas suas atividades de planejamento,
execucdo, acompanhamento e avaliacdo do processo de ensino
aprendizagem, em conformidade com o Projeto Politico Pedagogico da escola,
com o curriculo e com o calendario escolar vigente.

Art. 10° S&o atribui¢cdes do professor orientador de estagio:

Proporcionar momentos de reflexdo, individuais e/ou coletivos, sobre as
atividades desenvolvidas no Estagio Curricular Supervisionado, estimulando a
reflex@o, a pesquisa e a autocritica;

Indicar ao aluno estagiario fontes de pesquisa e de consulta necessarias para
0 aprimoramento da pratica pedagdgica,

Orientar o aluno estagiério nas atividades de estagio, na construcao dos planos
de aula e nos relatérios de estagio;

Realizar visitas para supervisionar a pratica do aluno estagiario nas escolas
concedentes, acompanhando a realizacdo do estagio;
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V.  Avaliar o relatério de estagio.

Art. 11° A frequéncia exigida ao aluno estagiario para o desenvolvimento das atividades na
sua dimensao préatica deve ser de 100% (cem por cento). Faltas justificadas ou casos
excepcionais deverdo ser avaliados pelos professores orientador e supervisor para fins de
planejamento de recuperacéo de carga horaria prevista.

Paragrafo Unico. Na impossibilidade de recuperacao da carga hordria prevista, o estagio sera
cancelado.

CAPITULO 1Il
DAS INSTITUICOES CONCEDENTES DE ESTAGIO

Art. 12° O Estagio Curricular Supervisionado ocorrera em instituicbes de ensino da rede
federal, estadual e municipal, localizadas em Caxias do Sul, devidamente regularizadas, apés
a assinatura de Convénio firmado entre o IFRS — Campus Caxias do Sul e a escola
concedente.

Paragrafo unico. O aluno estagiario podera procurar instituicbes de ensino de sua
preferéncia e estabelecer contato com as mesmas, a fim de que o IFRS — Campus Caxias do
Sul possa firmar Convénio com a escola pretendida.

CAPITULO IV
DO PERIODO DE REALIZACAO E DA JORNADA DE TRABALHO

Art. 13° O Estagio Curricular Supervisionado sera desenvolvido de acordo com o Projeto
Pedagodgico de Curso, com carga horaria total de 418 (quatrocentas e quinze) horas, assim
distribuidas:
I.  Estagio I: 86 (oitenta e seis) horas referentes ao reconhecimento do campo de
trabalho e da dindmica da escola, a leitura e analise de legisla¢des vigentes e
aplicaveis ao contexto escolar e a textos na area da Educacdo e, mais
especificamente, da area da Educacdo Matematica e a produgdo escrita de
reflexbes sobre o locus escolar; sendo 20 (vinte) horas de observacdo de
regéncia no ambiente escolar e elaboracao do relatério de estagio;
II.  Estagio Il: 166 (cento e sessenta e seis) horas de preparacgédo didatica, incluida
a construcdo dos planos de aula, orientacdo com o professor orientador e
supervisdo com o professor supervisor; 10 (dez) horas de observacédo de
regéncia na turma em que desenvolvera o estagio e 40 (quarenta) horas de
regéncia de sala de aula no Ensino Fundamental;
[ll.  Estagio lll: 166 (cento e sessenta e seis) horas de preparagdo didatica, incluida
a construcdo dos planos de aula, orientacdo com o professor orientador e
supervisdo com o professor supervisor; 10 (dez) horas de observacédo de
regéncia na turma em que desenvolverd o estdgio e 40 (quarenta) horas de
regéncia de sala de aula no Ensino Médio.

Art. 14° As atividades relativas ao estagio supervisionado envolverao:
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I.  Observacéo, acompanhamento e vivéncia de praticas educativas em diferentes
contextos educacionais;
Il.  Orientacdes, desenvolvimento e acompanhamento de regéncia de classe em
Matematica no Ensino Fundamental;
lll.  Orientacdes, desenvolvimento e acompanhamento de regéncia de classe em
Matematica no Ensino Médio;
IV.  Producéo de planos de ensino, execucdo e analise da pratica vivenciada, na
forma de relatério descritivo e analitico com reflexao teodrica.

Art. 15° As atividades a serem cumpridas pelo aluno estagiario deverdo ser programadas de
modo a compatibilizar seu horério académico com o horario disponibilizado pela instituicdo
concedente.

Art. 16° O estdgio ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, devendo o
estudante estar segurado contra acidentes pessoais.

CAPITULO V
DO ACOMPANHAMENTO DO ESTAGIO

Art. 17° O aluno estagiario deverd desempenhar suas atividades em uma perspectiva de
reflexdo na acdo e sobre a acédo, de modo a constituir-se como um professor reflexivo, cuja
pratica se paute nas dimensdes éticas, estéticas e politicas, de forma critica, contextualizada
e interdisciplinar.

Paragrafo Unico. O acompanhamento do aluno estagiario, pelo professor orientador de
estagio, acontecera de duas formas:
I.  Coletivamente, a partir do estudo de temas relevantes para o aperfeicoamento
da prética;
II.  Individualmente, a partir da orientacdo do aluno estagiario e do
acompanhamento dos registros de sua atividade docente.

Art. 18° O desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado basear-se-4 no seguinte
direcionamento metodoldgico:
I.  Conhecimento da realidade;
II.  Reflexdo sobre a realidade;
[ll. Identificacdo de situagbes que possam tornar-se objeto da proposta
pedagdgica a ser desenvolvida;
IV.  Desenvolvimento de propostas para atuacdo pedagodgica sobre as questdes
apontadas;
V.  Aplicacdo da(s) proposta(s);
VI.  Avaliagéo e replanejamento, se necessario;
VIl.  Reflexdo sobre o processo de ensino aprendizagem.

CAPITULO VI
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DAS ATIVIDADES A SEREM DESEMPENHADAS PELO ALUNO ESTAGIARIO

Art. 19° O conhecimento do contexto escolar e o cotidiano da sala de aula dever&o, em cada
instituicao ou nivel de ensino, compreender:
I. A caracterizacdo fisica, pedagdgica e relacional da escola concedente de
estagio;
Il.  Aidentificacdo e a analise das diretrizes para atuacdo pedagdgica e a dindmica
da sala de aula;

lll. A andlise dos projetos, dos programas, da metodologia, dos materiais didaticos
e dos procedimentos de avaliacdo da escola, na area de formacdo do
estagiario;

IV. A participacdo em reunifes de planejamento, conselhos de classe, reunibdes de
pais, projetos interdisciplinares e outras atividades pedagdgicas desenvolvidos
pela escola;

V. A observacdo em sala de aula;

VI. O planejamento de aulas e sua execucao;

VII. A elaboracao de relatério de estagio;
VIIl. A participagdo em reunifes de orientagéo de estagio para reflexdo e anélise
das informacdes obtidas.

Art. 20° Os alunos que exercem atividades como docentes regulares na Educacgéo Basica, no
mesmo componente curricular para o qual o curso pretende habilitar, poderao ter reducéo da
carga horéria do Estagio Supervisionado, até o maximo de 200 (duzentas) horas, distribuidas
de forma proporcional, deferida pelo professor orientador com homologacdo do Colegiado do
Curso, cabendo ao estudante requerer & Coordenacdo do Curso a redugdo da respectiva
carga horéaria.

CAPITULO VII
DO ENCAMINHAMENTO PARA O ESTAGIO E DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Art. 21° O aluno estagiario devera assinar o Termo de Compromisso e o Plano de Estéagio,
juntamente com a instituicdo de ensino concedente e com o IFRS - Campus Caxias do Sul.

Art. 22° Para que ocorra a formalizacao do estagio na unidade concedente serao necessarios
0s seguintes documentos:
I.  Carta de apresentacao do aluno estagiario;
Il.  Ficha de confirmacado de estdgio com os dados de identificacdo do estudante
estagiario;
[lI.  Termo de Compromisso e o Plano de Atividades de Estagio, assinado pelo
aluno estagiario, pelo supervisor de estagio e pelo representante legal da
escola concedente.

Art. 23° O Termo de Compromisso a ser realizado pelos alunos estagiarios devera conter:
I.  Dados de identificacao do aluno estagiario e da unidade concedente;
I1. Forma de realizacdo do estagio;
[ll.  Atividades a serem desempenhadas pelo aluno estagiario;
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IV.  Turma, série/ano em que o aluno estagiario atuarg;
V. Data e assinaturas.

CAPITULO VI
DO RELATORIO DE ESTAGIO

Art. 24° Ao final do Estéagio | o aluno estagiario devera entregar uma producéo escrita reflexiva
sobre o locus escolar, relacionando elementos tedricos e praticos estudados e vivenciados no
campo de estagio.

Art. 25° Ao final de cada um dos Estagios Il e lll, o aluno estagiario devera entregar um
relatorio relativo as atividades desenvolvidas.

Paragrafo unico. Os relatorios deverdo ser construidos conforme orientacdo do professor
orientador e entregues no prazo estipulado pelo mesmo.

CAPITULO IX
DO DESLIGAMENTO

Art. 26° O aluno estagiario sera desligado do Estagio Curricular Supervisionado:
I.  Se comprovada insuficiéncia na avaliacdo de desempenho;
II. A pedido do préprio;
[ll.  Em decorréncia do descumprimento, por parte do aluno estagiario, do Termo
de Compromisso e/ou Plano de Atividades de Estagio.

CAPITULO X
DA AVALIACAO

Art. 27° A avaliagcdo do Estagio Curricular Supervisionado assumira carater formativo durante
a sua realizacéo, servindo, ao seu final, para a qualificacdo do desempenho do aluno
estagiario.

Paragrafo unico. O desempenho do aluno estagiario sera avaliado pelo professor orientador
do IFRS - Campus Caxias do Sul, seguindo as normativas presentes no Projeto Pedagdgico

de Curso.

CAPITULO XI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28° Cabe ao professor orientador de estagio coordenar possiveis alteragdes no Plano de
Estagio Curricular Supervisionado do estudante estagiario.

Art. 29° Os casos omissos a este Regulamento serdo dirimidos no ambito do Colegiado do
Curso ou 6rgao superior, de acordo com a competéncia dos mesmos.
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Anexo V — Regulamento do Colegiado do Curso de Matematica - Licenciatura
do IFRS, Campus Caxias do Sul

Aprovado pelo Colegiado de Curso.
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Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnol6gica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Caxias do Sul
Lei n®11.892, de 29/12/2008, DOU 30/12/2008

Regulamento do Colegiado do Curso de Matemaética - Licenciatura
do IFRS, Campus Caxias do Sul

CAPITULO |
DAS CONSIDERACOES PRELIMINARES

Art. 1° O Colegiado do Curso de Matematica - Licenciatura é o 6rgao consultivo e deliberativo
gue tem por finalidade acompanhar a implementagdo do Projeto Pedagdgico, avaliar
alteracdes no curriculo, planejar e avaliar as atividades académicas do curso, observando as
politicas e as normas do IFRS, bem como demais legisla¢des vigentes.

CAPITULO I
DA COMPOSICAO

Art. 2° O Colegiado do Curso de Matematica - Licenciatura é constituido pelos seguintes
membros:
I. Coordenador do curso, como presidente;
Il. Professores em efetivo exercicio que atuam no curso;
[ll. Um técnico-administrativo em educacdo que atue no setor de Ensino do
Campus;
IV. Dois representantes (um titular e outro suplente) do corpo discente do curso.

§ 1° O presidente do Colegiado sera o Coordenador do Curso, eleito pelo Colegiado de Curso.
§ 2° Os representantes do corpo discente serdo indicados pelos seus pares.

§ 3° O representante discente, regularmente matriculado, devera ter cursado pelo menos 1

(um) semestre da carga horaria obrigatdria do curso e nao estar cursando o Ultimo semestre.

§ 4° A definicdo dos novos representantes deverd ocorrer sessenta dias antes do término do

mandato dos atuais representantes.

§ 5° O mandato do membro discente sera de 1 (um) ano, permitida apenas uma reconducao.
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CAPITULO 1Nl
DAS COMPETENCIAS

Art. 3° S&o competéncias do Colegiado do Curso:

V.

Analisar, deliberar propostas e aprovar as alterages no Projeto Pedagdgico do
Curso;

Propor e/ou validar a realizacdo de Atividades Complementares do Curso;
Acompanhar os processos de avaliagdo do Curso, considerando, em suas
decisbes, os resultados dos relatérios de autoavaliacdo institucional e de
avaliagdo externa, com vistas ao aperfeicoamento das a¢gbes desenvolvidas no
Ccurso;

Indicar professor orientador para o Trabalho de Conclusdo de Curso, caso
necessario;

Propor alterag6es neste Regulamento do Colegiado do Curso.

Art. 4° Compete ao Presidente do Colegiado do Curso:

VI.

Convocar e presidir as reunides do Colegiado do Curso;

Convocar reunido extraordinaria, sempre que necessario, ou por solicitacdo de,
no minimo, dois tercos dos membros do Colegiado;

Encaminhar as deliberacbes do Colegiado e dar ciéncia ao mesmo do
andamento das solicitagfes;

Designar relator ou comissdo para estudo de matéria a ser decidida pelo
Colegiado, caso necessario;

Designar um representante para secretariar e lavrar as atas;

Decidir, ad referendum, em caso de urgéncia, sobre matéria de competéncia do
Colegiado.

CAPITULO IV
DAS REUNIOES

Art. 5° O Colegiado do Curso se reunird em sessdes ordinarias ou extraordinarias:

As reunides terdo carater deliberativo, consultivo, propositivo e de planejamento
académico, devendo constar na convocacao, explicitamente, se a reuniao é
ordinaria ou extraordinaria;

As reunifes ordinarias serdo realizadas duas vezes a cada semestre letivo;

As reunibes extraordinarias seréo realizadas, por convocacao do Presidente do
Colegiado ou por 2/3 (dois tergos) de seus membros;

As reunides do Colegiado poderdo comparecer, quando convocados ou
convidados, especialistas, mesmo que externo a Instituicdo, docentes,
estudantes ou técnicos-administrativos em educacdo, para fins de
assessoramento ou para prestar esclarecimentos sobre assuntos que lhes forem
pertinentes;

A convocacdao das reunifes ordinarias devera ser solicitada com antecedéncia
de 2 (dois) dias, contendo a pauta e os documentos a serem discutidos, quando
existirem;
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VI. As solicitacbes de itens para composicao de pauta deverdo ser encaminhadas
ao presidente do Colegiado e o documento original deve ser apresentado pelo
requerente na referida reuniao;

VII. A solicitacdo de convocacao de reunido extraordinéria por 2/3 (dois ter¢os) dos
membros do Colegiado sera requerida ao Presidente, que devera convoca-la e
realiza-la no prazo maximo de 3 (trés) dias uteis;

VIII. As reunides do Colegiado serdo instaladas, em primeira convocagédo, com a
presenca de 50% (cinquenta por cento) mais 1 (um) do total de membros do
Colegiado, e suas deliberacbes serdo tomadas pelo voto majoritario dos
presentes;

IX. Quando ndo houver quérum minimo em primeira convocacao, sera instalada a
reunido em segunda convocacédo, com qualquer nimero de presentes, 30 (trinta)
minutos apds a primeira convocacao;

X. A auséncia ou falta de representante de determinado segmento nédo impedira o
funcionamento do Colegiado do Curso;

XI. As reunides ordinarias e as extraordinarias obedecerdo aos seguintes
procedimentos:

i. Verificagdo de quérum e abertura;

ii. Aprovacao da pauta;

iii. InformagBes gerais: solicitacdo de informacbes, pedidos de
esclarecimentos e quaisquer outros assuntos de interesse do IFRS e do
Colegiado suscitados pelos membros;

iv. Ordem do dia: apresentacdo dos processos encaminhados ao
Colegiado na forma deste Regimento, aprovacao da sequéncia em que
serdo apreciados e, finalmente, leitura, discusséo e deliberacéo sobre

as matérias colocadas em pauta.

CAPITULO V
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 6° Os casos omissos serdo dirimidos pelo Colegiado do curso ou érgado superior, de
acordo com a competéncia dos mesmos.

Art. 7° O presente Regulamento entrara em vigor na data de sua aprovacéo pelo Colegiado
do Curso de Licenciatura do Campus Caxias do Sul.

122



Anexo VI — Regulamento do Nucleo Docente Estruturante do Curso de
Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

Aprovado pelo Colegiado de Curso.
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Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnol6gica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Caxias do Sul
Lei n®11.892, de 29/12/2008, DOU 30/12/2008

Regulamento do Nucleo Docente Estruturante do Curso de
Matematica - Licenciatura do IFRS, Campus Caxias do Sul

CAPITULO |
DAS CONSIDERACOES PRELIMINARES

Art. 1° O presente regulamento disciplina as atribui¢cdes e o funcionamento do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do Curso de Matematica - Licenciatura do Instituto Federal De Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Caxias do Sul.

Art. 2° O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é o 6rgéao consultivo e propositivo, vinculado ao
Colegiado do Curso, cuja responsabilidade € atuar no processo de concepc¢édo, consolidacéo
e permanente atualizagdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC), considerando as politicas
e as normas do IFRS, bem como as demais legislagfes vigentes.

CAPITULO Il
DAS ATRIBUICOES DO NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Art. 3° S&o atribuicdes do Nucleo Docente Estruturante:

l. Propor e conduzir atualizagdes, sempre que necessario, no Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) e submeter & apreciacéo do Colegiado;

Il. Zelar pela integracéo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino
constantes no Projeto Pedagdgico do Curso;

Il. Contribuir para a consolidac&o do perfil profissional do egresso do curso;
V. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensao,
alinhadas com as exigéncias do mundo do trabalho e com as politicas publicas

relativas a Matematica;

V. Acompanhar e avaliar, sistematicamente, o desenvolvimento do Projeto Pedagogico
do Curso;
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VI. Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em
nivel de ensino superior;

VII. Emitir parecer ao Colegiado de Curso, quando consultado.

CAPITULO 1Nl
DA CONSTITUICAO DO NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Art. 4° O Nucleo Docente Estruturante sera constituido por docentes, membros do Colegiado,
de forma a atender a seguinte composigao:

l. Coordenador do Curso, como membro nato e presidente do NDE;

II. Cinco docentes pertencentes ao Colegiado do Curso, sendo pelo menos 60%
(sessenta por cento) da area de Matematica do curso e com dedicagdo exclusiva.

Art. 5° A indicacdo dos representantes docentes sera feita pelo Colegiado de Curso, em
reunido especifica, para um mandato de 2 (dois) anos, com possibilidade de reconducéo.

Paragrafo 1° A definicdo dos novos representantes devera ocorrer sessenta dias antes do
término do mandato dos atuais representantes.

Paragrafo 2°. Para assegurar a continuidade no processo de acompanhamento do curso, a
cada 2 (dois) anos, ocorrera a renovacao parcial de membros do NDE.

Art. 6° O membro cuja auséncia ultrapassar duas reunides sucessivas ordinarias ou
extraordinarias perdera seu mandato, se as justificativas apresentadas ndo forem aceitas
pelos demais membros do NDE. Em caso de vacéancia de algum membro, ocorrera nova
indicagéo pelo Colegiado de Curso.

CAPITULO IV
DA TITULACAO E FORMACAO ACADEMICA E DO TRABALHO DOS DOCENTES DO
NUCLEO

Art. 7° Os docentes que compdem o NDE devem possuir titulagdo académica obtida em
programas de pos-graduacao stricto sensu comprovada.

Art. 8° O percentual de docentes que compdem o NDE com formag&o académica especifica
na area da Matematica e regime de trabalho de dedicagéo exclusiva é de, pelo menos, 60%
(sessenta por cento).

CAPITULO V
DAS ATRIBUICOES DO PRESIDENTE DO NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Art. 9° Compete ao Presidente do Nucleo:
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I.  Convocar e presidir as reunibes, com direito a voto;
II.  Representar o NDE junto aos 6rgaos da instituicao;
[ll.  Encaminhar as delibera¢g6es do Nucleo;

IV. Designar relator ou comissao para estudo de matéria a ser decidida pelo Nucleo, caso
necessario;

V. Designar um representante para secretariar e lavrar as atas;

VI. Coordenar a integracdo com os demais Nucleos, Colegiados e setores da institui¢&o.

CAPITULO VI
DAS REUNIOES

Art. 10° O Nucleo reunir-se-4, ordinariamente, por convocacao de iniciativa do seu Presidente,
2 (duas) vezes por semestre e, extraordinariamente, sempre que convocado pelo Presidente
ou por 50% de seus membros.

Art. 11° O quérum minimo para a efetivacdo da reunido do NDE fica estabelecido em 2/3 (dois
tercos) de seus membros.

Art. 12° As decisbes do NDE serdo tomadas por maioria simples de votos, com base no
namero de presentes e, posteriormente, sdo encaminhadas para o Colegiado do Curso.

Art. 13° De cada sesséo do NDE lavra-se a ata, que, depois de lida e aprovada, sera assinada
pelo(a) Presidente e pelos(as) demais presentes.

CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 14° Os casos omissos serdo dirimidos pelo Colegiado de Curso ou 6rgao superior, de
acordo com a competéncia dos mesmos.

Art. 15° Este regulamento entra em vigor ap0s sua aprovacdo em Colegiado de Curso.
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Anexo VIl — Regulamento do Laboratério de Mateméatica do IFRS, Campus
Caxias do Sul
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Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnol6gica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Caxias do Sul
Lei n®11.892, de 29/12/2008, DOU 30/12/2008

INSTRUCAO NORMATIVA N° 03, DE 14 DE MAIO DE 2015

A DIRETORA-GERAL “PRO TEMPORE”, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Caxias do Sul, no uso de suas
atribuicdes legais conferidas pela Portaria No 484/2011, publicada no D.O.U em 06/07/2011,

Regulamentar o] funcionamento do
Laboratério de Matemética do IFRS -
Campus Caxias do Sul.

Art. 1°. A chave do Laboratério de Matematica encontra-se em poder do professor
responsavel pelo espaco e sera cedida aos servidores e seus respectivos bolsistas para a
realizacdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, firmando-se o compromisso de
devolucéo apds a utilizacdo. A respectiva chave deve ser retirada mediante o preenchimento

de uma planilha de controle que se encontra juntamente com a chave.

Paragrafo Unico: Uma copia reserva da chave encontra-se no Departamento de Ensino. No
caso do professor responsavel pelo Laboratorio ndo estar na Instituicdo, pode-se solicitar junto
ao Departamento de Ensino a liberacdo da mesma, respeitando-se as condi¢cdes

mencionadas no artigo 1°.

Art. 2°. A utilizacdo do Laboratério para atividades de ensino, pesquisa e extensdo esta
condicionada a reserva dos mesmos pelo servidor responsavel. A reserva deve ser agendada
com, no minimo, 3 (trés) dias de antecedéncia, enviando-se uma mensagem de e-mail para
o Coordenador do Curso de Matemética - Licenciatura contendo as seguintes informacdes:

e Laboratorio a ser utilizado (nUmero da sala);

e Equipamentos e materiais que serdo utilizados na realizagéo da atividade;

e Horario de utilizacao;

e Servidor responsavel.
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Paragrafo Primeiro: O Coordenador de Curso encaminhara para o professor responséavel
pelo Laboratério a mensagem de e-mail, cabendo ao responsavel pelo espaco do Laboratério

notificar o solicitante a respeito da situacao de seu pedido.

Paragrafo Segundo: Além das informacdes no caput desse artigo, para atividades de aula
pratica deve ser informado: Curso/Turma/Disciplina/Professor responsavel/Namero de alunos

previstos na atividade.

Paragrafo Terceiro: Além das informacgdes no caput desse artigo, para outras atividades de
ensino (TCC, Monitorias) ou atividades de pesquisa e extensdo, deve ser informado:
Atividade/Nome(s) do(s) aluno(s) envolvidos.

Art. 3°. Para a realizacdo de atividades de pesquisa e extensdo, compete ao orientador do
referido projeto acompanhar o aluno durante a execugéo da atividade ou o orientador devera
informar, ao professor responsavel pelo Laboratorio, que o aluno esté autorizado a utilizar o

Laboratério sem a necessidade de sua supervisao.

Art. 4°. Nos momentos em que o Laboratério estiver sendo utilizado para aulas, ndo é

permitida a presenca nem a ocorréncia de outras atividades de ensino, pesquisa ou extensao.

Art. 5° Qualquer material que esteja armazenado no Laboratério de Matematica e que venha
a ser utilizado em outro espago que ndo o seu de origem devem ter seu uso comunicado ao

responsavel pelo Laboratério.

Art. 6° Apés a utilizacao dos materiais e equipamentos do Laboratério, os mesmos devem ser
devolvidos, organizados e guardados nos locais previamente designados pelo responsavel no

Laboratorio.
Art. 7°. Apos o término das atividades no Laboratério, os usuarios devem certificar-se de que
todos os equipamentos e moveis utilizados estejam armazenados em seus devidos lugares,

bem como verificar se as janelas e portas estdo fechadas.

Art. 8° Os usuarios devem informar ao responsavel pelo Laboratério todo e qualquer

problema constatado em equipamentos que Ia se encontram.

Art. 9° O material individual, como mochilas e pastas, deve ser deixado em local indicado pelo

responsavel pelo espaco do Laboratorio.
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Art. 10° Nao é permitida a entrada com comida e/ou bebida no Laboratdrio.

Caxias do Sul, 14 de maio de 2015.

Tatiana Weber,
Diretora-geral Pro Tempore
Campus Caxias do Sul
Portaria 484/2011
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